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LA ESCUELA:
UN TERRITORIO QUE
RESISTE A LA GUERRA

omos conscientes de nuestros males, pero nos hemos desgastado luchando contra
los sintomas mientras las causas se eternizan. Nos han escrito y oficializado una
version complaciente de la historia, hecha mds para esconder que para clarificar,
en la cual se perpetuan vicios originales, se ganan batallas que nunca se dieron y
se sacralizan glorias que nunca merecimos. Pues nos complacemos en el ensuefio
de que la historia no se parezca a la Colombia en que vivimos, sino que Colombia
termine por perecerse a su historia escrita.

Por lo mismo, nuestra educacion conformista y represiva parece concebida para
que los ninos se adapten por la fuerza a un pais que no fue pensado para ellos, en
lugar de poner el pais al alcance de ellos para que lo transformen y engrandezcan.
Semejante desproposito restringe la creatividady la intuicién congénitas, y contrataria
laimaginacion, la clarividencia precoz y la sabiduria del corazén, hasta que los nifios
olviden lo que sin duda saben de nacimiento: que la realidad no termina donde dicen
los textos, que su concepcion del mundo es mds acorde con la naturaleza que la de
los adultos, y que la vida seria mds larga y feliz si cada quien pudiera trabajar en lo
que le gusta, y sélo en eso.

Esta encrucijada de destinos ha forjado una patria densa e indescifrable donde lo
inverosimil es la tinica medida de la realidad. Nuestra insignia es la desmesura. En
todo: en lo bueno y en lo malo, en el amor y en el odio, en el jubilo de un triunfoy en
la amargura de una derrota. Destruirnos a los idolos con la misma pasién con que
los creamos. Somos intuitivos, autodidactas espontdneos y rdpidos, y trabajadores
encarnizados, pero nos enloquece la sola idea del dinero fdcil. Tenemos en el mismo
corazoén la misma cantidad de rencor politico y de olvido histérico. Un éxito resonante
o unaderrota deportiva pueden costarnos tantos muertos como un desastre aéreo.
Por la misma causa somos una sociedad sentimental en la que prima el gesto sobre
la reflexion, el impetu sobre la razén, el calor humano sobre la desconfianza.*

1  Garcia Marquez, Gabriel. 1995. La proclama. Por un pais al alcance de los nifos. Mision Ciencia Educacién y
Desarrollo, Tomo 1. Bogota. Pp. 53-54
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INTRODUCCION

a escuela ha sido objeto de la violencia generada en el marco del conflicto
armado, a la vez que es un ejemplo de iniciativas y experiencias para la
convivencia y la construcciéon de paz en medio de un contexto tan hostil en
Colombia. Mucho se ha escrito, analizado e investigado sobre las diversas
violaciones de derechos humanos que se viven en el entorno de la escuela:
minas y artefactos de guerra sembrados alrededor de los centros educativos,
o de los caminos que utilizan estudiantes y maestras/os; utilizacion de la
infraestructura escolar por parte de actores armados (tanto ilegales como
de la fuerza publica); bombardeos y ataques de los que han sido blanco las
escuelas; reclutamiento forzado de estudiantes , amenazas, desplazamiento
forzado, ataques, homicidios en contra de maestros/as, estudiantes y otros
actores de la comunidad educativa.

También se han realizado varios estudios que identifican patrones de violencia
ejercida contra maestras/os sindicalizadas/os en diferentes zonas del pais,
que muestran que el papel de los educadores va mas alla el ejercicio docente

se han convertido en lideres sociales, voceros de la comunidad, gestores y
abanderados de proyectos comunitarios en beneficio de las instituciones
educativas y la comunidad en general. De igual forma, se han vinculado a
expresiones organizativas sociales y comunitarias en sus respectivas localidades,
razon por la cual se han hecho visibles a los actores armados. Esta situacion,
desencadend el asesinato de muchos de los docentes que se negaron a ser
parte de algun interés en particular, o que fueron sefialados, sin argumento
alguno, de ser participes de un conflicto en el que no representaban mds que
los intereses de la comunidad en general.?

En noviembre de 2019, FECODE hizo entrega a la Jurisdiccién Especial para
la Paz (JEP) del informe: La Vida Por Educar. Crimenes de lesa humanidad de
persecucion y exterminio contra los maestros y maestras sindicalistas, miembros
de FECODE, entre 1986 y 2010, en el que se precisa la sistematica violencia,
la estigmatizacién y la persecucién a la que fueron sometidos maestros y
maestras pertenecientes a los sindicatos filiales de FECODE, informe que
dialoga con varias de las experiencias y contextos descritos en el presente
informe. Otras investigaciones se han centrado en el andlisis de dindmicas

2 Escuela Nacional Sindical. 2011. Tirandole libros a las balas. Memoria de la violencia antisindical contra los
educadores de ADIDA. 1978-2008. Medellin: ENS. Pp. 40.
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1. IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

sociales y de procesos pedagdgicos en escuelas en las que confluyen victimas de la violencia, con
excombatientes y sus hijos e hijas.

Todas estas investigaciones han recolectado y analizado datos de diferentes fuentes, testimonios
de actores diversos de las comunidades educativas, que dan cuenta al menos de los siguientes
elementos:

1. Una multiplicidad de posibilidades para comprender el impacto del conflicto armado en los
ambientes escolares y en la comunidad educativa.

2. Un relativo acuerdo en que al ser las escuelas lugares fundamentales para la formacion
y recreacion del conocimiento, la transmisién de ideas, valores y creencias centrales en
comunidades y en la sociedad en general, asi como espacios de reunién y de posibilidades
de organizaciéon de las comunidades, las acciones violentas buscan amedrentar y acorralar
este papel de las escuelas y las personas que constituyen los entornos educativos.

3. Maestros y maestras tienen un lugar fundamental de reconocimiento y de liderazgo en las
comunidades. Los ataques contra ellas/os son un mecanismo de control social y territorial.

4. Enrelacion con el conflicto armado su rol también ha sido primordial, desde muchas perspec-
tivas. No solamente han negociado con actores armados para evitar el reclutamiento de sus
estudiantes, han protegido a sus estudiantes y a otros integrantes de la comunidad educativa
durante ataques, han realizado denuncias de violaciones de DDHH, han apoyado procesos de
retorno, entre otras muchas, sino que también han desarrollado propuestas pedagégicas de
afrontamiento de la violencia, de inclusion de victimas, defendiendo el derecho a la educacion,
entre muchas iniciativas. En ese campo FECODE ha desarrollado la propuesta de La Escuela
como Territorio de Paz.

¢Por qué una narrativa del conflicto desde
la escuela es importante en el informe final de la Comision de la Verdad?

La escuela es una de las instituciones vitales en la historia y el futuro de cualquier pais. Son maestros
y maestras quienes transmiten e incentivan ese encuentro de muchos nifos, nifas y jévenes con el
conocimiento, es la escolarizacion uno de los dispositivos que posibilita la adquisicion de herramientas
relacionales, asi como la transmision cultural. La Escuela, en todo el territorio colombiano, ha sido
un escenario desde el cual se ha manifestado, ha intervenido o desde donde se ha vivido un largo
y doloroso episodio de la historia nacional: el conflicto armado

Este documento tiene el propdsito de hacer visibles experiencias e impactos del conflicto armado
colombiano en la escuela, aspirando a que contribuya al producto final de la Comisién para el
Esclarecimiento de la Verdad. El documento también pretende ser un insumo a la dignificacion y
reconocimiento a los maestros y maestras colombianos/as, no solo debido a lo que han sufrido como
victimas, sino al rol que han tenido como constructores de paz en una escuela que se ha resistido a
la guerra y que, sin duda, son memoria del contexto del conflicto armado en la educacién del pais.

Siguiendo con la ruta en la que el informe final de la Comisién contribuird con la esperanza de paz
y no repeticién contamos con que la verdad contada, encontrada y transmitida no solo produzca un



documento, sino que redunde en un legado de construccion de paz, de no repeticion de la guerra
en cada espacio de la sociedad colombiana; una verdad que otorgue medidas, acciones, propuestas
que dignifiqguen diversos roles, liderazgos y trabajos que muchas y muchos han realizado para
resistir y construir, desde diversos territorios y multiples caracteristicas, a pesar de la persistencia
del conflicto armado que vuelve a enquistarse en el pais.

Esperamos que el producto final de la Comisidn se convierta en una fortaleza para implementar, desde
la escuela periférica, rural y urbana, la memoria de lo sucedido y las capacidades profundas de educar
para no repetir mas la guerra. Asi que este aporte entregado a la Comisién de Esclarecimiento de la
Verdad aspira a contribuir a esa importante lucha de maestros y maestras por educar para la paz, para
no repetir la guerra y para que muchos sectores NO contintien con la estigmatizacién de maestros, ni
de su labor sindical o compromiso de ensefanza critica con cada estudiante en un contexto adverso
de caracter politico, social e informativo.

Metodologia y fuentes

Como es habitual en las aulas de las escuelas, el trabajo en grupo, las acciones colectivas, la
concertacion, los productos a varias manos, fueron necesarias para obtener reflexiones, delibe-
raciones, memorias y muchas experiencias frente a este relato del conflicto armado y la escuela.
De esta manera se pensaron y realizaron, estratégicamente, varias actividades encaminadas a
obtener informacidn necesaria para este informe: talleres, entrevistas en los nodos regionales,
busqueda en fuentes secundarias y, por supuesto, la participacion de miembros de la Comision
para el Esclarecimiento de la Verdad, como el Comisionado Carlos Beristain y su equipo.

14 de noviembre de 2019 en Bogota

26 de noviembre de 2019 Bogota Participantes: Nodos regionales FECODE, CEV,
28 de enero de 2020-Bogota Viva la Ciudadania

Talleres

13 de marzo de 2020-Bogota

20 entrevistas +2 fichas de informacion
Entrevistas® donde se incluyeron algunas experiencias
significativas de maestros o maestras.

Entrevistas hechas pory a maestros y maestras en
algunos puntos de los nodos regionales FECODE

Prensa 1960-2016 Periédico El Tiempo

Revista 1984-2016 Revista Educacién y Cultura. FECODE

Ademas de estas fuentes se tuvieron en cuenta algunos repositorios de tesis, libros y articulos,
entre otros textos importantes para este documento. En varios de los talleres se acordé darle
preponderancia a la narrativa, las experiencias y, por supuesto, la memoria sobre la escuela que
poseen maestros y maestras. Es importante precisar que, de acuerdo a la estructura de este informe,
no todas las experiencias o relatos en las entrevistas y talleres fueron aqui plasmadas. Sin embargo,
no sobra afirmar que cada aporte fue vital para esta reflexion y que lo seran para estrategias y
trabajos venideros que trascienden el mandato de la Comision para el Esclarecimiento de la Verdad.

3 Las entrevistas fueron realizadas con consentimiento informado y/o aprobaciéon para que el nombre de la maestra o maestro, que aporta una
experiencia, se consigne en este documento.

(-]
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1.IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

Fue muy interesante que esta sinergia metodoldégica, este trabajo colectivo, estas acciones de
juntarse para contar la experiencia de la escuela en contextos de guerra, surgiera en momentos
en que FECODE presentaba a la Jurisdiccion Especial para la Paz-JEP el informe La vida por educar.
Crimenes de lesa humanidad, de persecucion y exterminio contra maestras y maestros sindicalistas, miembros
de FECODE, entre 1986 y 2010. También este proceso, paralelamente, se dio en un escenario de
movilizaciéon histérica en el pais, como la ocurrida el 21 de noviembre del 2019 y las semanas
siguientes en el marco del Paro Nacional. Esto, sin duda, alimenté esa gran esperanza, ese gran
espiritu y conviccion de todas las maestras y maestros participantes que, en un clima adverso,
le siguen apostando a la paz con justicia social, con una voz que clama al unisono VERDAD y
DIGNIFICACION de la escuela.



MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN
LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA
LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS







ensar en la dimensidon de los danos ocasionados a las escuelas y a las
comunidades educativas, con ocasién del conflicto armado en Colombia,
sigue representando un desafio. Diversos estudios han mostrado hechos
de violencia como el reclutamiento forzado, las minas antipersonas, los
bombardeos, los desplazamientos, etc., han sucedido en contra de las escuelas
y sus integrantes. Por ejemplo, el informe Basta Ya, publicado por el Centro
Nacional de Memoria en el 2013, reconoce hechos tan dolorosos ocurridos
en las escuelas como es el caso de la masacre de San Carlos (Antioquia), o
que en medio de la masacre de Bahia Portete (Guajira), la tortura de una
de sus lideresas se realizé en la escuela, por ser un sitio publico y de gran
significado social. Ademas, se registré de diversas maneras el uso de las
instalaciones de las escuelas, violando los preceptos del DIH, como en el
caso de Antioquia:

Enla Escuela Percherén, situada en el corregimiento Cristales en San Roque,
cerca de la vereda Montemar, y en Alcatraz en San Carlos (El Jorddn), se
impartid instruccion militar a los integrantes del Bloque Metro y se les
ensenaron tdcticas de combate.*

Una nota de pie de pagina del informe Basta Ya, afirma:

Al respecto, el informe sobre educacion y conflicto de UNESCO del ario
2011 sefala que los adolescentes desplazados colombianos de 12 a 15
anos que todavia cursan primaria son dos veces mds numerosos que los
no desplazados de la misma edad. Lo anterior indica que los desplazados
ingresan tardiamente ala escuela primaria, repiten curso con mayor frecuencia
y desertan con mds facilidad. A su vez, datos del Ministerio de Educacion
muestran un aumento constante de la proporcion de desplazados internos
entre 5y 17 anos que asisten a la escuela, pasando de 48% en el 2007 a
86%enel 2010.°

4 CNRR, Grupo de Memoria Histérica. 2011. San Carlos. Memorias del Exodo en la Guerra. Bogota: ediciones
Semana y Taurus. Pp. 76
5 GMH. 2013. jBasta Ya! Colombia: Memorias de Guerra y Dignidad. Bogota: Imprenta Nacional. Pp. 287.
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1. IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

A pesar de todas estas evidencias no existen datos consolidados de los ataques en contra de los
Centros Educativos, o del nimero de nifias y nifios que fueron reclutados en las escuelas, o de
la cantidad de escuelas rurales que fueron sembradas de minas; o de la cantidad de amenazas
que enfrentan maestras/os por defender los centros educativos; o de la cantidad de docentes
desplazados,® entre otros hechos.

La revision del periédico El Tiempo, entre 1958 y 2016, nos permite una aproximacién, aunque
incompleta, de aquellos hechos violentos que se dieron en las escuelas, o en contra de integrantes
de las comunidades educativas. La base de datos elaborada para este informe contiene 481 registros
en total. Las categorias en las cuales se sintetizé la informacién incluyeron: la escuela como
mecanismos de control, hechos y violaciones a los DDHH en el marco de la escuela; experiencias
escolares de construccién de paz y resistencia a la guerra; y aquellas relacionadas con normas y
politicas publicas educativas. De estos 481 registros, 253, es decir el 53% estan en la categoria
que recoge hechos de violencia asociados a las escuelas en el pais.

En estos registros sobresalen, con 119, aquellos referidos a homicidios y amenazas que empiezan
a registrarse desde 1980. Es importante mencionar en este punto que de acuerdo con el informe
La Vida por Educar,

Segtin el Sistema de Informacion de Derechos Humanos (Sinderh), de la Escuela Nacional Sindical
(ENS), se han cometido al menos 6.119 violaciones a la vida, libertad e integridad de los docentes
sindicalizados entre 1986 y 2016; de las cuales, 3.523 fueron cometidas en contra de maestros y
2.596 en contra de maestras. Entre estas violaciones, 990 fueron homicidios, 78 desapariciones
forzadas, 49 atentados contra la vida, 3.170 amenazas y 1.549 desplazamientos forzados.”

Ahora bien, en lo referido a los crimenes de sindicalistas, dentro de los cuales se hallan varios
docentes, en el 2009 el general Oscar Naranjo afirmé que cuando comenzé el gobierno del
presidente Alvaro Uribe en 2002, el nimero de crimenes denunciados era de 99 al afio y al
finalizar su gobierno fue de 33 por cada 100.000 habitantes. Entretanto, en ese mismo periodo,
de acuerdo con la fuente, la cuantia de homicidios de maestras/os se redujo en un 78%, al
pasar de 97 en el 2002 a 21 en 2008.2 Contrasta en lo atinente a Federacion Colombiana de
Trabajadores de la Educacion los datos del Sistema de Informacion de Derechos Humanos de
Sinderh y la Escuela Nacional Sindical, evidencian que las violaciones a la vida, a la libertad e
integridad de sus afiliados, entre 1979 y el 30 de noviembre de 2016, fue de 6141 casos (2601
mujeres, 3540 hombres) ocupando las amenazas el 51.78% (1450 mujeres, 1730 hombres);
desplazamiento forzado 25.22% (848 mujeres, 701 hombres); homicidios 16.27% (206 mujeres,
793 hombres); desaparicion forzada 1.27% (11 mujeres, 67 hombres); atentados con o sin
lesiones 0.80% (10 mujeres, 39 hombres).

6  Esimportante reconocer que los datos disponibles hacen referencia especialmente a personas pertenecientes al magisterio sindicalizados, no
a aquellos que no lo estaban.

7 FECODEYyY ENS. 2019. La Vida por Educar. Crimenes de lesa humanidad, de persecucion y exterminio contra maestras y maestros sindicalistas, miembros
de FECODE, entre 1986 y 2010. Bogota. Disponible en https:/www.FECODE.edu.co/images/comunicados/2020/LavidaporEducar.pdf

8  Véase https:/www.elespectador.com/noticias/judicial/desde-inicio-de-gobierno-uribe-cifra-de-homicidios-bajo-en-un-45/



Es decir que el diario El Tiempo apenas registrd los homicidios contra maestras y maestros,
aunque muestra otro tipo de acontecimientos que marcaron el devenir de las escuelas. Por
ejemplo, este facsimil del periddico El Tiempo, del 16 de febrero de 1990 (pag. 10C)?, reporta el
homicidio, la identificacion de la victima, su pertenencia al sindicato de maestros, sus denuncias
de amenazas, pero ninguna mencién a la barbarie que vivié la docente, asesinada de 26 disparos
de ametralladora, en un lugar publico como la biblioteca.

Asesinada profesora
en Bucaramanga

Bucaramanga

Una maestra fue asesinada
por sicarios, cuando se
encontraba en las
Instalaciones de una biblioteca,
ubicada en un populoso sector
de esta cludad.

La docente, identificada
como Amparo Torres Serrano,
flie asesinada por dos
hdmbres que se movilizaban en
una motocicleia de alio
cilindraje.

Desde hacia diez anos
Torres Serrano se desempenaba
como profesora de la
Concentracion Las Delicias, de
Bucaramanga. y era activista
del Sindicato de Educadores de
Santander (SES).

Los informes policlales
indican que la victima recibié 26
impactos de ametralladora, y
hasta el momento no se conocen
los méviles ni la identidad de
los autores del atentado.

Un articulo publicado el 2 de septiembre de 1993, describe los diferentes liderazgos politicos y
comunitarios de un maestro asesinado en el departamento de Sucre:

MATARON AL PROFE FRENTE A 35 ALUMNOS

El asesino le dijo profe. Y el maestro, que revisaba la tarea de uno de sus 35 alumnos, levanté la
vista. Se escucharon dos disparos. Omer Perea Madera se desplomé sin vida con dos perforaciones
en la cabeza. Hubo confusion. Ninguno de los 35 testigos tenia mds de 8 anos. Cuando el primero
de ellos se paré y salié corriendo, todos lo siguieron mientras su maestro yacia en el piso.

El atacante salié del salén primero que los nifios. Huyd por entre los pajales que estdn al lado de
la escuela rural hasta encontrarse con un compinche que lo esperaba en una moto. Partieron por
una via que conduce al corregimiento sincelejano de Choché. [...]

9  Disponible en https:/news.google.com/newspapers?id=3GsbAAAAIBAJ&sjid=ullEAAAAIBAJ&hI=es&pg=5307%2C158741. Ultima consulta
noviembre de 2020.
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En la escuela de El Mamoén, corregimiento de Corozal, reciben educacion 350 muchachos
de esa comunidad de unos 2.500 habitantes y de los pueblos vecinos. Todos viven de
actividades agropecuarias.

Perea era el lider de los maestros municipales y de la comunidad de Piletas (un pueblito donde
nacié Corozal). Ademds, era integrante del Comité Coordinador del Movimiento Civico para
la Defensa de Corozal, que gand las ultimas elecciones. Tenia 24 anos, cuatro de ellos como
educador y hacia segundo semestre, a distancia, de Licenciatura en Educacién Primaria en la
Universidad Santo Tomds. [...]

El alcalde, el secretario de Educacion, Ariel Aduén Angel, y el jefe de Planeacion, Jairo Anaya,
atribuyen el crimen a fuerzas oscuras que se oponen al cambio. Dicen los tres que hay noti-
cias, nunca verificables, de que existen listas para acabar con los integrantes del Movimiento
Civico, que tiene control politico y burocrdtico de la administracion, de donde desalojaron a los
grupos tradicionales.

Salvador Vanegas y Mario Iriarte, también integrantes del Movimiento, dijeron que el profesor
sacrificado y otros dirigentes forman parte de una lista de amenazados. Sin embargo, aclararon
que estas amenazas se escuchan por los corrillos, pero ninguna de ellas se habia elevado a
nivel personal.

Pérez era del M-19. Como lider de los maestros municipales, fue el artifice de que el Concejo
aprobara hace tres meses un Acuerdo que les permite recibir salarios iguales a los de los maestros
de la Nacion. Pertenecia a la categoria dos, y ayer deberia recibir su primer cheque con el nuevo
salario. Por eso tenia previsto hacer algo especial, seguin cuentan sus colegas.

El Secretario de Educacion pidié apoyo del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF)
para prestarles asistencia sicoldgica a los alumnos de la escuela, pues después del crimen se
encuentran temerosos.

La Asociacién Departamental de Educadores de Sucre, a la que pertenecia Perea, declard ayer dia
de duelo, no hubo clases y convocé a una jornada departamental por la paz.

En Sincelejo, el gobernador encargado, Jorge Mercado Medrano, presidié un Consejo Extraordinario
de Seguridad.

Este crimen se une al asesinato en marzo del maestro Gerardo Moreno Flérez, del colegio Antonio
Lenis, de Sincelejo, quien fue muerto en el municipio cordobés de San Andrés de Sotavento, y al
del dirigente del magisterio Ovidio Asia, que ocurrié en 1987.1°

El siguiente grafico muestra el nimero de registros referidos a infracciones al derecho a la vida,
integridad y libertades personales, tomados del periddico El Tiempo, por afio:

10 El Tiempo. 1993. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-211620. Ultima consulta noviembre de 2020.
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Como puede observarse, los registros empiezan a crecer a partir de 1990y alcanzan el nimero mas
elevado para el periodo en el afio 2000. Un nuevo ciclo de incremento de registros se presenta en
el ano 2007, con el pico en el afo 2009 y un nuevo repunte de registros en el 2012.

El hecho que implicé mayores reportes en la prensa es el homicidio, con 56 registros, y en la mayoria
de ellos (salvo dos excepciones), se refieren al homicidio de maestros y maestras, mayormente
registrados en las zonas rurales, en casi todos los departamentos del pais.
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Registros vulneraciones derechos a la vida e integridad personales

Esta noticia en El Tiempo es un ejemplo de cdémo, en muchas ocasiones, las amenazas terminaron
convirtiéndose en homicidios o crénicas de muertes anunciadas.

Los dos hombres que hace unas semanas habian ido a buscar al maestro en la escuela San
Jerénimo de Tejelo, en la vereda La Rica, de Anserma (Caldas), serian los mismos que hoy lo
asesinaron. El rector habia sido, segtin Educadores Unidos de Caldas, objeto de extorsiones por
desconocidos. Los directivos del sindicato de educadores afirman que, a Forero, afrocolombiano
de 38 arios, oriundo de Supia (Caldas), los dos sicarios lo sacaron del plantel educativo hacia
las 8 de la manana, recorrieron con él unos metros y lo balearon. Esta version fue corroborada
por la Policia



[...] El presidente de Educal, Wilson Garcia Quiceno afirmé que Forero estaba siendo extorsionado
por “actores del conflicto armado” y habia solicitado a la Secretaria de Educacion que lo trasladaran.
Herndn Patino Arias, fiscal del sindicato, agregé que de esa escuela ya habian salido 18 profesores
por amenazas y fueron reubicados.!

Entérminos del lugar de ocurrencia, encontramos que la mayor parte de los registros son del Departamento

de Antioquia, seguido del departamento de Cérdoba. Llama la atencién que no se registren este tipo
de hechos en los departamentos de la Amazonia (Guainia, Vaupés, Vichada y Amazonas):

20

18

16

14

12

10

Antioquia
Arauca
Bogota
Boyaca

Caquetd
Casanare
La Guajira
Magdalena
Nacional
Nari
She
Putumayo
Risaralda
Sartander
Sucre
Tolima
(en blanco)

La crueldad, la sevicia y las consecuencias en las comunidades educativas de este tipo de hechos
violentos, ocurridos a lo largo de mas de 40 afios, han sido relatados de diversas maneras por los
maestros y maestras y algunos familiares, que contribuyeron con su testimonio para este informe:

11 El Tiempo. 2010. Disponible en: https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-7899103. Ultima consulta marzo de 2020.
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concretamente con el hecho que usted reitera de la victimizacién del companero Héctor Perdomo,
cémo concretamente, usted de pronto tiene conocimiento, ;cémo reaccioné la gente, la comunidad
frente al hecho victimizante?

En el momento del hecho yo tengo conocimiento de que varias personas que trabajan con él como
lider sindical y de la Unién Patriética tuvieron que moverse de alld de la vereda porque sobre ellos
también recaia el tema de la violencia, hoy en dia pues no me entero por una cosa propia sino por
terceros que me comentan que se han encontrado con personas que estuvieron trabajando con
mi papd alld de lleno, porque mi papd fue asesinado en el contexto del nacimiento de la Unidn
Patridtica, entonces pues ellos sienten que ese momento ellos tienen que salir también de alld o
sino también los matan, varias personas salieron desplazadas detrds de los otros y pues es una cosa
que afectd, quiéranlo o no, terminé afectando pues no solamente a la familia sino a la gente que
estaba muy cercana a nosotros, muchos profesores de alld salieron, salieron detrds de nosotros,
nosotros nos fuimos casi que enseguida de alld del municipio, de la vereda, perddn, nos vinimos
para Neiva y llevamos 34 afos viviendo acd en Neiva, precisamente porque salimos de alld, por
temor a cualquier represalia.*?

Es casi una constante en los testimonios y en la prensa, que el homicidio de un/a maestro/a generaba
reacciones diversas, en la mayoria de los casos el desplazamiento forzado de otras personas
integrantes del gremio en la zona, o de familias de las comunidades, que buscaban huir del terrory
poner a salvo su vida y su integridad.

En diciembre de 2009, uno de los aiios con mas registros, seiald la prensa:

“Un solo maestro asesinado refleja una situacion compleja”, sefiala Rafael Cuello, vicepresidente
y encargado de derechos humanos en la Federacién Colombiana de Educadores, FECODE, quien
augura que la cifra podria aumentar en diciembre, un mes en que “los maestros bajan la guardia”.

Desde el 2002, cuando fueron asesinados 83 maestros, se han reportado un total de 295 muertes.
Y, de acuerdo con el informe de FECODE, solo uno de esos crimenes ha sido resuelto. “La impunidad
es total”, lamenta Cuello.

Los departamentos donde histéricamente se registran mds casos son Sucre, Caldas, Cauca y Cérdoba,
donde, solo este ario, han tenido lugar la mitad de las muertes de profesores.

Desde 1986, 862 educadores han muerto en hechos violentos, cerca de cuatro mil han sido amenazados,
1.070 fueron forzados a salir de sus hogares vy sitios de trabajo, 60 han desaparecido y 70 mds se
han ido del pais en calidad de refugiados.**

De acuerdo con los testimonios de profesores y profesoras, las causas de las amenazas que recibian
podian ser variadas. Estar en una zona con presencia de uno o mas actores del conflicto armado era
suficiente para convertirse en blanco de los violentos. Cuando se trataba de una zona en un periodo
en donde existiera disputa territorial las amenazas y la violencia incrementaron.

12 Entrevista a Diana Perdomo (hija de Héctor Perdomo Soto, asesinado en 1986). Huila, 2020.
13 El Tiempo. 2009. Disponible en: https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-6735468. Ultima consulta: noviembre de 2020.



La verdad era muy intimidante, nosotros, yo recuerdo que con todas las companeras de esas veredas,
Las Gaviotas, El Congal, bueno otras que se me escapan en este momento, acudimos en ese momento
al director de nticleo, a informarle la situacion porque pues era una situacion muy tensa, estabamos
en una zona con influencia guerrillera, pero viviamos y nuestras familias residian en la zona que era
controlada por los paramilitares entonces nosotras nos ibamos los lunes y regresdbamos los viernes,
entonces ya éramos casi un objetivo, tanto asi que a una compahera la asesinaron, ella la llamé la
guerrilla, no sé, la secuestro, latomé la guerrilla, un viernes que ya venia para el corregimiento, para
San Diego y selallevd y la asesind en zona entre limites de El Congal y Florencia. Entonces era muy
intimidante, nosotros alcanzamos a decirle al director de nticleo que teniamos mucho miedo y que
la verdad no queriamos volver a la zona, también para no poner como en riesgo a las personas con
las que conviviamos durante la semana porque pues casi que éramos como un objetivo; digamos a
ella, a la companera que le comento, pues se la llevaron porque tenia informacion de que ella, que
ella les daba informacion, valga la redundancia, a los paramilitares, entonces era una situacion
muy complicada. En ese momento nos dijeron que teniamos que continuar, que el contrato se
terminaba en el mes de diciembre, entonces prdcticamente estdbamos obligadas a volver; y la
comunidad nos decia, pues a mi, a mi me dijo la persona donde yo residia durante la semana, me
dijo que era mejor que no volviera porque la situacion se estaba tornando muy complicada y ya
habia incursién de los paramilitares.*4

La explicacion que han dado otros es la participacion en protestas y movilizaciones sociales:

Fue una época de mucha agitacién social, nos tocé la lucha por el Acto Legislativo 01 del 2001,
recuerdo que el Valle tuvo una participacion muy fuerte en todas esas luchas; incluso después de eso
fue que también mataron a uno de los companeros, el que era presidente de Obando, fue un activista
muy fuerte en esa lucha, él venia amenazado, llega al Valle y sigue trabajando en su actividad sindical
y después de ese paro a él lo matan.*®

En los articulos de la revista Educacion y Cultura sobre las amenazas a maestros, debido a su labor
sindical, se puede leer que estas amenazas eran realizadas por grupos paramilitares y guerrilleros
o por parte de estudiantes pertenecientes al sicariato o que abandonaban la escuela para ejercer
dichas acciones. Se mencionan grupos como el MAS (Muerte a Secuestradores, sigla que algunos
dirigentes sindicales acuiiaron como: Muerte a Sindicalistas), claramente formado por el narcotrafico,
pero ejerciendo practicas como las que tomarian en anos posteriores los grupos paramilitares.
Incluso, varios homicidios a finales de los afios 80 correspondian a esta légica de desaparicién o
de deshumanizacion en los asesinatos cometidos por los paramilitares en inmediaciones del rio
Magdalena, el rio Atrato o el Rio Cauca, es decir, los cuerpos asesinados de profesores también
se arrojaban a los rios. Tal caso, por ejemplo, fue el del maestro Reynaldo Alzate que al salir de
la escuela desaparecid vy, dias después, su cuerpo fue hallado, en pedazos, en el rio Suaza del
departamento del Huila.

El periodo 1986-1990, que el informe La vida por educar ha denominado crimenes contra
dirigentes sindicales y la configuracion de la violencia sistematica, se enmarcan en la légica de la
estrategia contrainsurgente que adopté el Estado colombiano, desde los afios sesenta. Al respecto
consideremos lo siguiente:

14 Entrevista a Juliana Lopez. Caldas, 2020.
15 Entrevista a Martha Figueroa. Valle del Cauca, 2020.
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Tal doctrina estratégica puede estudiarse en los manuales de contrainsurgencia que comienzan a
forma parte de la biblioteca del Ejército desde 1962 (...). Al coger los 6 manuales (1962, 1963, 1969,
1979, 1982, 1987) se puede rastrear la concepcion que hay alli de la poblacion civil y su papel en
la guerra y concluir que se la define en dos maneras: 1) todos los manuales de origen nacional traen
disposiciones para conformar grupos de civiles armados denominados “autodefensas” y el Estado
Mayor del Ejército, 2) en el manual de 1987, se plantea que la estrategia contrainsurgente debia
contemplar como blanco principal a la poblacién civil, poblacion de la cual hace parte el magisterio
y los estudiantes.

El Manual de 1987 ubica el “conflicto subversivo en Colombia” como “consecuencia de conflictos
politicos y socioecondémicos (que) ha provocado el choque entre las fuerzas del orden y grupos subversivos
organizados, dirigidos elementos colombianos, con apoyo de paises y movimientos extranjeros, en
amplias zonas del territorio nacional, con el objetivo tinico de tomar el poder y con participacion activa
de grupos campesinos, obreros y estudiantes” (pg. 10)* Por eso, plantea que la accioén preventiva
"debe ser integral, abarcando toda la gama de causas que produzcan el levantamiento; debe buscar
el apoyo populary conducirse dentro del mds marcado nacionalismo” (pg. 20) (...)El Manual de 1987,
bajo el acdpite de “Composicion de las fuerzas insurgentes”, afirma: “Dos grandes grupos se pueden
distinguir dentro de las fuerzas insurgentes: poblacion civil insurgente y grupo armado” (pg. 19) y asi
mismo, al enumerar las “fuerzas contrainsurgentes” habla también de “dos grandes grupos: el gobierno
y la poblacién civil que lo apoya, por un lado, y las fuerzas militares de la nacion por el otro” (pg. 27). El
Manual de 1987, al definir las instancias en que se desarrolla la “Guerra de Contrainsurgencia”, afirma:
“empleando acciones de tipo politico, econémico, sicoldgico, socioldgico, militar y paramilitar” (Manual
de 1987, pg. 26-27), mencionando luego, entre la “Composicion de las Fuerzas Contrainsurgentes”,
“el gobierno y la poblacién civil” (Manual de 1987, pg.27) ¥

En octubre de 2007, el presidente del Sindicato de Maestros del Tolima -SIMATOL-, hizo declaraciones
para la prensa:

Rosemberg Bernal, presidente del Sindicato de Maestros del Tolima, Simatol, afirma que la violencia
se ha ensafiado contra mds de 200 escuelas en unos 25 municipios. El estd convencido que el maestro
es amenazado porque lleva la voceria de la region donde labora y su credibilidad entre la comunidad
es considerada por los grupos armados como una pieza clave para su trabajo proselitista.

“A falta de Estado en esos lugares quien entra a ejercer justicia es la guerrilla o los paras y cualquier
cosa que ho les guste no es bien vista. Por eso el maestro termina amenazadoy convertido en victima
dela guerra”, afirma Bernal. [...]

Alejandro Rozo, secretario de Educacion del Tolima, sefiala que las amenazas contra los maestros
inciden en gran manera en la desercion escolar.

“Los nifios captan la situacion de su maestro y ellos también abandonan la escuela, no vuelven,
aunque el reemplazo se envie oportunamente. Las amenazas tienen un costo muy alto para la
educacion porque trastornan las clases”, afirma Rozo.

16

17

CINEP citando el Manual de 1987: Reglamento de Combate de Contraguerrillas -EJC-3-10, aprobado por Disposicién 036 del Comando General
de las Fuerzas Militares, del 12 de noviembre de 1987.

CINEP. 2004. “La doctrina contrainsurgente del Estado colombiano y la poblacién civil”. En revista Noche y Niebla. Disponible en
http:/www.siporcuba.it/deuda%20con%20la%20humanidad%20doctrina%20contrainsurgente.pdf



Explica que los bombardeos de la Fuerza Publica generan otro fenémeno que también golpea
a la educacidn tolimense: el desplazamiento. Rozo asegura que es imposible que un maes-
tro pueda trabajar en medio de combates, minas antipersona, bombardeos y sobrevuelos
de helicopteros.'®

Se trata pues de una violencia que genera mas violencia, y en general no cesa. Las politicas militaristas
encarnaron aiin mas los hechos de violencia y una creciente sensacién de desproteccién. Maestras
y maestros y sus organizaciones advirtieron de las dificultades por las que pasaban, y aun hoy no
existen politicas publicas adecuadas para protegerlos, para garantizar su derecho a la vida y para
dignificar sus labores de ensefanza y de liderazgo en comunidades y organizaciones.

Yo laboraba en el municipio de Guamo Bolivar, comencé la experiencia que tengo como docente,
latomé alld desde 1981, llegué a una escuela a laborar, fui muy bien aceptado por los docentes,
companeros, por los estudiantes y por la comunidad. En el transcurso en el que fue pasando el
tiempo, siempre he sido muy inquieto, me gusta que donde yo esté la gente progrese, me ingenié
algunos proyectos en el colegio para la adquisicién de recursos diddcticos, ademds de eso, hice
una banda marcial, una banda de paz con ayuda de los alcaldes, eso fue un “boom” porque nunca
en ese pueblo habia habido eso. Por ahi como en el afo 1993 0 1994, comenzaron a aparecer
algunos letreros intimidando a aquellas personas que no estuvieran de acuerdo con la ideologia
que venian impartiendo grupos al margen de la ley, en este caso, mds que todo los paramilitares.
Con base a eso, yo me quedé un poco quieto pero segui los proyectos que me gustaban, como
conseguir cosas buenas para el colegio, se consiguié en 1994 0 1995, un comedor escolar para los
estudiantes y de la noche a la mariana, utilizaba el ejército los fines de semana las instalaciones
de la escuela donde yo trabajaba para pernoctar y llegaba uno los lunes en la manana, como
trabajaba en el horario de la mafiana y encontraba esos miembros del ejército todavia en el
colegio y bueno, ese dia prdcticamente no se hacia clase en la mafiana porque ellos se iban
alrededor tipo 11:00 de la maiana, ya la jornada se acababa, por ahi como en 1995, comenzaron
a testificar mds persecuciones a ciertos miembros de la comunidad y ya se comenzaba como a
murmurar que habian alld algunos docentes amenazados por los grupos, bueno, yo segui mivida
normal pero me doy la sorpresa que en San Juan, mi pueblo, habia un movimiento politico que
era un movimiento representado por la oligarquia de mi pueblo y de algunos sefiores de la region
con el visto bueno de algunos militares, y como en mi pueblo yo no estaba de acuerdo con ese
movimiento politico la persecucién mia comenzd a darse alld pero siguié al Guamo Bolivar, donde
yo laboraba, muchas personas del pueblo me decian: “profesor, ;por qué no pide traslado o se
va?, porque hay este rumor en el pueblo... de asesinarme o de desaparecerme y las amenazas se
hicieron vigentes que hasta un agente de la policia conocido mio me pidié el favor encarecido de
que pidiera traslado porque me podian hacer un dario alld, bueno, vine y hablé con el alcalde, el
alcalde me ayudé mucho, me trasladaron no para donde yo quise si ho para San Juan, fue peor,
parala Normal de San Juan y alld siguieron, las persecuciones se intensificaron mds, las amenazas,
hasta que el dia 25 de julio de 1997 recibi una llamada (...), perdon, jueves 24 en la noche, recibi
esa llamada, que me fuera porque iban por miy otros profesores mds, no era yo solo, sali de mi
pueblo el 25 en las horas de la manana para Cartagena, cuando estoy en Cartagena, alld pasé
el 26 y el domingo 27 me entero que se llevan al profesor Atilio Vdzquez y que los carros de esos

18 El Tiempo. 2007. Disponible en: https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-3757377. Ultima consulta, noviembre 2020.

N
==

QVOYIA V130 NOISIND YTV ILH0dY "VHaNa 1V A1SIST 3nD DROLRAAL NN -W1INISI ]



N
(-]

1. IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

paramilitares en compafiiia de algunos miembros del ejército (porque los vi hablando, porque es
la verdad), pasaban por mi casa buscdandome, eso fue un dia domingo 27 de julio.*?

La respuesta a las amenazas por parte de maestros y maestras fueron las solicitudes de traslados,
apoyados, desde 1992, en el Decreto 1645 del aino en mencién, norma que cred el Comité Especial
de amenazados, en cada Departamento y en el Distrito Capital de Santafé de Bogot4, y en el cual
tiene asiento un representante sindical de docentes. Se trataba de un mecanismo de proteccion,
que a la vez generaba el desplazamiento y el desarraigo de todos aquellos que debieron salir de
sus lugares de vivienda a la carrera y sin poder llevarse nada. Ademas, este mecanismo pone de
presente las angustias generadas por el sistema burocratico, por un lado, pero también ante la
inoperancia de la politica administrativa educativa y de decisiones que adoptd el Ministerio de
Educacion, que contribuyeron a profundizar el hostigamiento y la presién por la violencia que
padecian en las escuelas. Este concepto de los traslados y sus problemas es un asunto recurrente
en los testimonios que fueron recolectados para este informe. Un ejemplo este fragmento de una
maestra y sindicalista de Antioquia:

¢Qué pasaba con los maestros y cdmo sobrellevaba la situacién? En un principio, la mayoria de los
maestros, casi todos llegaban de pueblos o de zonas rurales donde la violencia no era tan marcada.
En un principio hubo muchisimos traslados. Pero muchos colegios paramos las instituciones porque
los padres de familia decian: me mataron mi hijo, me mataron mi hija, que el novio la asesiné porque
salia con el otro matén de tal barrio, de la banda Los Mondongueros, de la banda La Terraza. Entonces
nosotros dijimos no. Un colegio asi no puede ser.?°

El que maestras/os debieran abandonar las escuelas generé también otros impactos. El Ministerio
de Educacion en el 2004 manifestaba que “en algunos sectores marginales a los que la propuesta
educativa oficial no llega, la educacién ha sido liderada por auxiliares de policia o del ejército, los
cuales ejercen el papel de maestros en las escuelas”?' La gravedad del asunto es que la parcial
solucion sea que militares o policias se presenten como “maestros” en las escuelas. Esta situacion
se presentd durante décadas y fue también una manera de establecer, desde la escuela, un tipo de
control, en este caso, por parte de grupos armados legales o un caracter diferente y poco relacionada
con las caracteristicas de autonomia que deben tener los territorios escolares.

Mas alla de las multiples causas de traslados o requerimientos del mismo en todo el pais, también
indicd una problematica de desplazamiento, victimas también la docencia del pais. Un apremiante
texto sobre maestros en Boyac4, asi lo mostraba:

19 Entrevista a Orlando Barrios. Caribe, 2020

20 Entrevista a Ligia Inés Alzate. Antioquia, 2020

21 Carvajal S, Maria Elvira. y Vargas G, Claudia Liliana. 2004. Para nifias, nifos y jovenes en medio del conflicto armado jUna escuela de oportunidades!,
Ministerio de Educacion Nacional, Proyecto financiado por la Organizacién de Estados Americanos OEA. Bogota.



Al decir de mi mamd, ferviente feligrés de la Virgen, el traslado para Saboyd, que fue la tltima
oferta, se dio gracias a un milagro de ella. El nombramiento correspondié a la escuela Monte
de Luz, alli encontré laborando a un maestro de Firavitoba, quien también habia trabajado
en Muzo y su desarraigo obedecié a problemas de violencia, atentaron contra su integridad
fisica y su vida. Ese fue un buen pretexto para entablar una excelente relacién de trabajo: los
dos desplazados por la violencia, los dos trasladados del Territorio Vdsquez y los dos fordneos
en esos municipios.??

La estrategia de los traslados, que encarnaba también el sufrimiento del desplazamiento con la
idea de la proteccion, no fue eficiente en muchos casos, pues la violencia podia presentarse en
los nuevos lugares. La politica para generar medidas de proteccién haciendo traslados dignos y a
lugares previamente analizados, de manera cuidadosa y consecuente, nunca ha sido suficiente para
garantizar los derechos de maestros y maestras, sino que termina produciendo un doble impacto
en sus vidas, ya que muchas veces son reubicado en lugares donde la violencia armada y politica
es activa. En ese sentido no sélo han tenido que enfrentarse a abandonar un lugar en el que se
construyeron relaciones sociales, proyectos pedagoégicos/comunitarios, compromisos curriculares y
vinculos con el territorio, sino que llegan a enfrentar la misma o mas certera violencia del conflicto
armado de la que huyeron.

Otra consecuencia fue la vulneracién a la capacidad de cohesién y de construccion social, identitaria,
éticay comunitaria que tienen los maestros y maestras. Esto fue parte del maltrato a la integridad
de los y las docentes que supo aprovechar la guerra, debido al impacto de contencién y respuesta
que por aquella cohesidon se hacia en contra del control de los grupos armados. Romper esas
posibilidades de motivar la reconciliaciéon o reconstruir, ante estudiantes y comunidad lo que el
conflicto armado destruyd, fue detonante para los grupos armados y para los sectores politicos
e institucionales locales que se beneficiaban con la sangre derramada o que veian a la accién
de docentes y a la escuela como enemigos. La imagen y la labor de maestras/os entonces se ve
no solo estigmatizada por muchos sectores, sino que se ve silenciada en un contexto de guerra
como el colombiano:

La imagen de su rol como maestros también se ve afectada por la contradiccion entre la conciencia
de su papel social y la necesidad de sobrevivir, pues al ser un agente socializador y productor de
significados, es decir un sujeto ptblico que da sentido a los espacios y dindmicas de lo comunitario,
se vuelve “blanco” de las acciones bélicas o psicolégicas tendientes a lograr ya sea el control o la
desintegracion de las comunidades, a través de la ruptura de todo aquello que se constituya en
referente; se generan entonces procesos de adaptacion que necesariamente inciden en la alteracion
de los patrones y referentes de identidad del maestro.??

22 Gonzélez B., José Israel. 2008. Relato de Boyaca. La escuela rural: estribo de huérfano/as y viudas del conflicto armado. Documento facilitado
por el autor.
23 Lizarralde, Mauricio. 2003. “Maestros en zonas de conflicto”. Disponible en http:/www.scielo.org.co/pdf/rlcs/vin2/v1n2a04.pdf
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1. IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

Ademas de educar en la vida y para la vida, en medio de la muerte, las balas, amenazas y control
de grupos armados, el y la docente debian luchar por sobrevivir. Una sobrevivencia que no sélo
puede ser entendida como una forma en la que maestros y maestras buscaron correr de la muerte,
también significé desplazarse, huir, pedir traslado, miedo, desesperanza, desarraigo, abandono, pese
a la gran insistencia de seguir educando.

Sobre Montes de Mariaen 1997. Bueno, lo que voy a decir es algo veridico, ;por qué esa persecucion
politica no solamente a mi como docente sino a muchos docentes?, entre ellos incluyo al profesor
Atilio Vdzquez, en mi pueblo surgié un movimiento politico mal llamado civico “movimiento politico
civico” que era dirigido por un sefior Manuel Gonzdlez Angulo que la tierra se lo tragé, este sefior,
dividié familias, aquel que no comulgaba con su politica era sintetizado como guerrillero o como
revolucionario o como otra cosa. Salié con los ganaderos no solamente de San Juan Nepomuceno
y algunos empresarios, microempresarios de mi pueblo para el sostenimiento de este movimiento
politicoy con la ayuda de algunos militares, entre ellos, un comandante del batallén de Malagana,
no sé si era comandante de los que estdn en Malagana, de apellido Estupifidn, conocido como el
“Cojo Estupifidn”, comenzaron a masacrar a las personas que nho estaban con este orden politico
que él dirigia, comenzaron las masacres en los corregimientos Corralito, San José, el Pefidn, la Haya
corregimiento del San Juan, en San Cayetano corregimiento del San Juan, San Pedro Consolado
y algunas veredas alrededor que estaban cerca de San Juan que pertenecian al municipio de San
Juan. Comenzaron las desapariciones forzadas y masacres sobre todo de aquellas personas que
no estaban en este movimiento politico, entonces, en el casco urbano de San Juan Nepomuceno,
comenzaron a perseguir a los contradictores politicos y los que no podian los asesinaban.?*

Asi mismo, al respecto manifestaba el mismo maestro:

Dos o tres anos después, comenzaron a surgir las escuelas, no pasan de 50 estudiantes. Bien, ;a quienes
asesinan?, a un sefior Licho, le decian “Licho Barrios”, también opositor de Manuel Gonzdlez, ese era
un buen senor, me consta, y hacen salir a la gente, amenazan a la gente con panfletos. ;A quiénes
matan en San Cayetano?, matan a mi amigo Eder Pereira opositor y lider politico, ese era profesor (no
sé si usted quiere investigar eso), matan al profesor Eder Pereira, lo matan en su casa los paramilitares
como unos cinco meses antes de las elecciones.?

La estigmatizacidn en contra del magisterio fue no sélo causa sino también consecuencia de las
acciones violentas. En el 2001, Raul Jaramillo Panesso, reconocido columnista de Portafolio y El
Tiempo, profesor universitario y consultor, escribia que entre otras muchas cosas el pais requeria
“Aumentar la capacidad de manejo de conflictos a todas las escalas sociales. Introducir educacion
de paz, en un pais que ha dejado a los jévenes a merced del radicalismo de un magisterio resentido
y provocador.”? Si bien no es posible siquiera suponer que esta es una opinién generalizada, lo
cierto es que muestra de manera frentera la “opinién” de ciertos sectores de la sociedad respecto
del profesorado. Aun el aiio pasado, en plena pandemia, el reconocido periodista Herbin Hoyos,
senald que “profesores de colegios y de varias universidades del pais pertenecientes a FECODE

24 Entrevista a Orlando Barrios. Caribe. 2020

25 lbid.

26 El Tiempo. 2001. Columna de opinién disponible en: https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-490026. Ultima consulta
marzo de 2021.



hacian parte de esta organizacion subversiva y tenian la misién de llevar a sus estudiantes a ser
parte de las Farc."? Esto generd un debate en la Comision de Paz del Congreso:

Para el senador Roy Barreras es preocupante que la estigmatizacion se utilice de manera sistemdtica
en redes sociales en contra de los profesores colombianos, quienes son acusados de adoctrinar
politicamente a los jovenes estudiantes, “Esto es muy peligroso, después de estigmatizar, llegan las
amenazas e infortunadamente los atentados que ya han dejado profesores muertos”, expreso el
legislador, presidente de la Comisién de Paz.?®

Lamentablemente, este no es un fendmeno reciente ni han sido solo los medios de comunicacion
o los periodistas quienes han estigmatizado y sefialado a maestra/os. En muchos casos cuando
se trata de funcionarios publicos, gobernantes o fuerza publica estas acciones, violatorias de los
derechos de la/os docentes, pueden tornarse mucho mas riesgosas y en no pocos casos han sido
la causa de amenazas, desplazamientos y homicidios.

Por ejemplo, en el marco de las asambleas y otras acciones adelantadas por los estudiantes del INEM
de Kennedy en Bogot4, entre 2011 y 2012, el Colectivo de Abogados José Alvear Restrepo, emite
una alerta temprana pidiendo proteccién para la profesora Yaqueline Rodriguez:

5. El 10 de mayo se cita a una reunion de profesores en donde el rector informa su traslado de colegio
efectivo en dos semanas, y argumenta que es por razones personales, familiares y de salud. Seriala que
hay que discutir las denuncias antes realizadas y ademds que hay otra denuncia de padres de familia
quienes dicen que en el colegio hay un grupo de maestros que estdn adoctrinando a los estudiantes
con ideas subversivas, dicha denuncia estd radicada en el Ministerio de Educacion Nacional.

Dicho esto le da la palabra a los docentes los cuales sin dar nombres sefialan y culpan a ese grupo de
maestros de la inestabilidad generada, de colocar sus intereses personales por encima del bien comuin,
sin siquiera validarse la presuncion de inocencia y la libertad de cdtedra, sino que se satanizan los
hechos y hasta se insulta a tal grupo para que se vayan. Aunque no se mencionan nombres se sefala
queaestas alturas estd mds que claro a través de las especulaciones quiénes son los docentes, ademds
se les sefiala por ser de ‘izquierda’ y criticar todo.

é. Sintiéndose sefialada, al dia siguiente la docente Yaqueline Rodriguez conversa con el rector
para aclarar sus puntos de vista sobre las no garantias para la libertad de expresion de docentes y
estudiantes, ya que el haber participado, criticado y discutido en los diferentes espacios creados por
el colegio, les costd a algunos docentes sefialamientos, rumores y hasta exigencias para trasladarlos.
El rector afirma que eso es cierto, que evidentemente dada la situacion actual del colegio cualquier
docente que critique serd senalado. Asi mismo, la docente argumenta que ese tipo de sefialamientos
por debajo de la mesa generan una condicion de criminalizacién en el marco de un pais en pleno
conflicto a lo cual el rector afirma pues él mismo ha sido victima de esta situacion. Dicho todo esto
la docente le sugiere la posibilidad de pedir un traslado a lo cual él responde positivamente.

27

28

El Tiempo. 2020. Disponible en https:/www.eltiempo.com/vida/educacion/FECODE-respondera-judicialmente-a-acusacion-de-vinculos-con-
las-farc-535990. Ultima consulta marzo 2021.

Disponible en https://confidencialcolombia.com/lo-mas-confidencial/comision-de-paz-del-congreso-pide-no-estigmatizar-a-los-
maestros/2020/11/23/
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7. El dia 14 de mayo de 2012, al revisar su perfil en la red social Facebook, la docente Yaqueline
Rodriguez encuentra una solicitud de amistad de un sujeto denominado “Jairo Matén”, al revisar el perfil
de este sujeto encuentra que se autodenomina Sicario, mostrando una foto de una supuesta victima
con el rétulo «este fue en Bogotd por mala paga» y ademds en las fotos tiene un dlbum denominado
«munfecos pagos sin ejecutar» y otro denominado «mufriecos pagos y ejecutados». Al conversar con el
rector y otra docente sobre la situacion, el primero le aconseja colocar la denuncia ante la Fiscalia y
ademds le brinda colaboracion para gestionar el traslado por amenaza ante Secretaria de Educacion.
Finalmente, la denuncia queda instalada en la Unidad de Delitos Informdticos, a sujeto indeterminado

por intimidacién y amenaza.?’

En muchos casos las estigmatizaciones y sefialamientos se dan en el marco de movilizaciones,
paros y otras acciones mediante las cuales maestros, sindicatos y movimientos sociales reclaman
sus derechos, como se puede ver en el caso de la profesora Yaqueline.

La estigmatizacion en contra del profesorado ha provenido incluso del expresidente y en ese entonces
senador Alvaro Uribe Vélez, quien generd gran polémica en abril de 2018, como quedé registrado
en el periddico El Pais (de Cali):

“Es que los profesores lo tinico que les enserian es a gritar, a insultar y no les ensefian a debatir, les
retuercen el cerebro”: esto dijo el expresidente y senador del Centro Democrdtico Alvaro Uribe,
este fin de semana durante un acto publico en el municipio de Anserma, Caldas, declaraciones que
desencadenaron una ola de rechazo en redes sociales.

Ante estas declaraciones la Federacién Colombiana de Trabajadores de la Educacién, FECODE,
rechazé los sefialamientos y tildé de ‘temerarias’ las palabras del expresidente.

“Manifestamos una total indignacién y rechazo a las palabras temerarias de Alvaro Uribe Vélez.
Este tipo de calumnias son una afrenta al Magisterio y a la buena educacién del pais. Invitamos
a exigir respeto por nuestra labor hoy con #MiProfeSeRespeta”, aseguré FECODE a través de su
cuenta de Twitter.*°

Estos hechos, entre otras demandas de los educadores generaron la realizacién de marchas en todo
el pais el 15 de julio de ese aino.

Alcaldes, gobernadores, congresistas, concejales, diputados, y funcionarios de diversas instituciones
del Estado han estigmatizado a los maestros en distintas partes del pais

Algunos de ellos son lideres sindicales y sociales en zonas de conflicto, y padecen la estigmatizacion
y el senalamiento cuando desarrollan un pensamiento critico. Se convierten entonces en objetivo de
la violencia y en blanco de la accién criminal de distintos grupos. 3!

29 Alerta disponible en: https:/www.colectivodeabogados.org/senalamientos-persecucion-y-amenazas-contra-docentes-del-inem-kennedy-
en-bogota/. Ultima consulta febrero de 2021.

30 ElPais. 2018. Disponible en https:/www.elpais.com.co/colombia/FECODE-rechaza-declaraciones-de-alvaro-uribe-contra-los-profesores.html.
Ultima consulta marzo de 2021.

31 ElTiempo.2018. Andlisis disponible en: https:/www.eltiempo.com/vida/educacion/cada-12-dias-asesinan-a-un-profesor-en-colombia-260198.
Ultima consulta marzo 2021.



Probablemente una de las consecuencias que mas recuerdan los maestros con respecto a la
estigmatizacion fueron las detenciones masivas:

Ahora rato yo venia recordando cuando en el pais se dio la famosa operacion café y por todos lados
y por esta parte del pais empezaron a capturar gente y a sefalarlos como pertenecientes a grupos
de la guerrilla y a pesar de toda la confrontacion juridica que se dio, la confrontacién ideoldgica, la
confrontacion social muy poco ha cambiado. Disminuyd un poco las capturas masivas, los sefialamientos
masivos cambié muy poco, pero se siguen presentando ese tipo de cosas. Yo sigo insistiendo en algo que
es muy importante y es que nosotros seguimos asistiendo a una lucha de clases, a una confrontacion
de clases y aqui solamente hay dos clases sociales los ricos y los pobres, los ricos que tienen el poder
y los pobres que lo obedecen, los siervos y los sefiores. Entonces siguen replicdndose el modelo, pero
con una especializacion mds avanzada, porque las politicas no se ven por ninguna parte.>?

32 Entrevista a Juan Carlos Martinez. Arauca, 2020. El profesor hace referencia a las detenciones masivas y arbitrarias que fueron realizadas como
parte de la politica de seguridad democratica, en las zonas llamadas de consolidacion, entre 2002 y 2005. Aunque no se logré establecer el nimero
de maestros que fueron victimas de estas arbitrariedades. Ver, por ejemplo: https:/www.semana.com/on-line/articulo/capturas-masivas/67747-3/

[~}
(JC]

QVOYIA V130 NOISIND YTV ILH0dY "VHaNa 1V A1SIST 3nD DROLRAAL NN -W1INISI ]












arios de los episodios que mas se recuerdan sobre el impacto del conflicto
armado en las escuelas han sido la ocupacién y destruccién fisica. Una
destruccion material, invasiva de lo que podria llamarse la infraestructura o
“Ambientes Basicos y Complementarios de Aprendizaje “de muchas de las
escuelas en el pais. Un impacto relatado, vivido sobre el asedio de balas,
bombas, minas; también, la violencia simbdlica expresada en mensajes
amenazantes o de control por parte de los grupos armados en las paredes o
exteriores de las escuelas, sobre todo en zonas rurales o barrios periféricos
de las ciudades.

La prensa registrd, como ya se dejé consignado, varios de los hechos
violentos que ocurrieron en las escuelas. Sobresalen a lo largo de casi 50
anos algunos episodios relacionados con escuelas destruidas por ataques de
grupos guerrilleros y paramilitares, asi como escuelas abandonadas debido
a la guerra constante, las amenazas o el desplazamiento tanto de maestros,
maestras, directivos docentes, estudiantes y sus familias. El periddico El
Tiempo reportd hechos de este tipo en los departamentos de Meta, Tolima,
Huila, Antioquia, Sucre, Bolivar, Chocd, Narifio y Arauca. En El Castillo (Meta)
por ejemplo, el 14 de febrero de 2000, una incursion de las FARC con 22
pipetas destruyd la escuela en donde estudiaban mas de 300 ninos; 33 en abril
del mismo afio otro ataque guerrillero destruyd la escuela, el colegio y 12
casas en Puerto Saldana (Tolima).3* Aunque no es objeto de este informe, si
es importante decir que las escuelas fueron el centro de ataques de guerrilla
y paramilitares en los momentos en los que se encontraban en disputa por
el control territorial.

¢Qué pasa con la desapariciéon de una escuela o con los rezagos que en el
espacio deja la huella de la guerra? Sin duda, es permisible decir que los
ataques directos al espacio de la escuela tuvieron una afectacion no sélo por
las implicaciones en pérdida de capital humano y social, y el retroceso en la
educacion de una ciudad, pueblo o vereda, sino que el impacto social y de
apropiacion sobre el territorio es muy robusto. La escuela es un referente

33 El Tiempo. 2000. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1280871. Ultima
consulta febrero de 2021.

34 El Tiempo. 2000. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1274429. Ultima
consulta febrero de 2021.
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en cualquier territorio, no sélo como un punto de referencia o ubicacion, sino que el espacio de
la escuela significa bienestar de una comunidad, seguridad, lectura, perspectiva y critica de lo que
ayer y hoy ha sido una comunidad. Si bien es importante reafirmar que

En Colombia, se haimpuesto la concepcion de educacion como instruccidén-entrenamiento que limita
a los ciudadanos a las funciones operarias condicionadas al crecimiento de la productividad, y va
en contravia de una educacion cuyo propédsito sea formar mejores seres humanos, mejores padres,
madres, maestros, estudiantes, y, mejores gobernantes.*

Es ineludible, para este informe, recalcar la importancia y el énfasis paralelo en el que la Escuela es
parte de los territorios; es parte de la forma en la que se ha vivido la realidad y la cotidianidad para
mucha gente, de diversos origenes y trayectorias. Es por eso, por lo que un bombardeo, la toma
de una escuela como parte de la incursion militar, guerrillera o paramilitar de un pueblo o casco
urbano, o la transformacion de los salones y patios como trincheras, modificéd y desestabilizé la
nocién misma que una poblacion tenia de su propio territorio. Mucho mas cuando la escuela era
el lugar donde hijos e hijas pasaban gran parte de su vida cada dia de la semana, o era el lugar del
trabajo de la sindicalista que lucha por activar los derechos vulnerados por la violencia, o el maestro
que insistia en educar a muchos jovenes impidiendo el reclutamiento y la desercion, pese al control
territorial impuesto los grupos armados.

UN CONFLICTO ARMADO QUE DESAPARECE LUGARES PARA LA ENSENANZA

El que desapareciera o se acabara una escuela en una vereda o cualquier lugar invadido por el
conflicto armado, fortalecié la proclama de una “tierra de nadie”, vacia, despojada, tan util a la
guerra del pais. Con ello se quiere decir que uno de los patrones tuvo que ver con desaparecer
la posibilidad de la ensefianza cuando era entendida como una alternativa contraria e incémoda
para los paramilitares, guerrilleros y militares. Incluso la cuestion del reclutamiento de nifios y
nifias por parte de grupos armados (aspecto que abordaremos en otro capitulo), la afectacion del
curriculo, asi como la amenazas a profesores, también influyd en que muchos lugares tuvieran
escuelas abandonadas, vacias o sencillamente destruidas por la agudizacién del conflicto armado.
Volvemos al periédico El Tiempo, para recordar que, en el aiio 2000, se resaltaba la siguiente
noticia de Arauca®, “niflos van a la guerra por falta de escuela”. “Hace casi dos afos sus escuelas
se quedaron sin maestros, que huyeron despavoridos ante las amenazas de los grupos armados
ilegales, y desde entonces los tres pequefios no saben qué es sentarse en un pupitre, pues nadie
se ha atrevido a reemplazarlos.”®’

Con el rastreo realizado en prensa de El Tiempo, asi como de lo explorado desde el primer nimero
de la Revista Educacién y Cultura de FECODE, solo fue posible identificar 14 registros sobre
desaparicion de escuelas, pensamos es una mencion menor con lo que efectivamente pudo ser,
debido al énfasis de la prensa mas en violaciones a los derechos humanos a maestros, maestras y
estudiantes o el reclutamiento forzado por parte de las FARC.

35 FECODE. 2016. “Escuela, territorio de paz”, pp. 4. Disponible en https:/FECODE.edu.co/ceid/images/documentos2017/Escuela%20territorio%20
de%20paz.pdf

36 El segundo departamento (seguin lo encontrado en el periddico El Tiempo) con méas hechos o situaciones de la escuela como mecanismo de
control, es decir, donde irrumpian los actores armados o atentaban directamente contra el espacio. Esta informacién fue posible gracias al
andlisis de prensa de El Tiempo con las categorias priorizadas.

37 El Tiempo. 2005. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1625337. Ultima consulta febrero de 2021



Aungue al examinar otros textos, fuentes, incluso algunos testimonios, la desaparicion de escuelas
fue mayor a lo reportado por la prensa. De hecho, el olvido estatal también ejemplificado en la falta
de medidas concretas, para darle continuidad a procesos educativos en escuelas desaparecidas por
la guerra, hace que puedan sumar mas las escuelas que no volvieron a reconstruirse después de
haber sido condenadas por los combates armados o el dominio sobre estos espacios, por parte de
un grupo armado legal o ilegal.

Al igual que decenas de poblados, las escuelas también se fueron quedando desoladas. El conflicto
armado, al mismo tiempo que a las familias, desintegré numerosos centros educativos, espacios que
debieron ser cerrados o funcionar de manera limitaday un tanto informal, por “sustraccién de materia”
y porque muchas de sus instalaciones, no pocas veces, fueron tomadas como cuarteles, depdsitos y
centros de operacién de los grupos armados.*®

La desaparicion de Escuelas es también una parte de la memoria plasmada en las entrevistas y
testimonios tomadas en los nodos regionales de FECODE, sobre el impacto de la guerra. Un profesor
de San Diego-Caldas, recuerda los combates entre paramilitares y guerrilla, enfrentamientos que se
tomaron varios dias a San Diego. Lo recuerda como una “toma” de ambos grupos, que lamentablemente
le pasé una cuenta a la escuela:

Al momento de la toma al pueblo, por parte de guerrilla y paramilitares en 2001, se contaba con
47 estudiantes; durante siete meses no hubo clases, y para volver a tomar el retorno tocé en otro
sitio, porque fue destruido en los enfrentamientos. Iniciamos con solo catorce estudiantes, entonces
perdimos las escuelas, imaginese que ya los nifios no podian estudiar.®®

Volviendo al periddico El Tiempo, en 1996, sobre Arauca, registro:

Poco a poco los 38 alumnos fueron abandonando la escuela Gibraltar, en la inspeccién Bajo Caranal
(Arauquita). Los enfrentamientos entre el ELN y el Ejército, una creciente que inundé el claustro
y la falta de profesores sacaron corriendo a sus alumnos. Ademds, uno de sus dos maestros estd
desaparecido desde marzo. En esa ocasion, el profesor Ramiro Carmona fue contratado por varios
hombres para que los llevara en su vehiculo y nunca mds se supo de él. Hoy, atin se considera como
secuestrado por la guerrilla.*°

Son estas desapariciones de las escuelas, de las practicas pedagoégicas, de la vida y de la expresién
del universo social y econédmico del mundo que hay afuera de los salones de clase. Es decir, la
desaparicion de las escuelas implica la desaparicion de un retrato de la realidad, los alcances y
limites de una sociedad, reflejada al interior de la escuela. En el suroccidente de Colombia, en el
departamento de Narifio, también se padecié este flagelo, como lo evidencia una noticia del afio
2000. En esa ocasion, la responsabilidad condujo a las Fuerzas Armadas estatales:

Un bombardeo de la Fuerza Aérea Colombiana (FAC) contra la columna maévil Mariscal Sucre, de las
Farc, precipité el desplazamiento de 81 familias y destruyé una edificacién que algunos lugarerios
identifican como una escuela indigena de la vereda La Vega, en el municipio de Ricaurte (Narifio).**

38 Ospina, Elkin. 2015. “Pedagogias de la memoria: el papel de la escuela en el posconflicto”. Primera Bienal Internacional de Educacién y Cultura
de Paz. San Agustin, Huila.

39 Entrevista Jairo Alonso Rios. Caldas, 2020.

40 El Tiempo. 1996. Disponible en: https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-653144. Ultima consulta, febrero de 2021.

41 El Tiempo. 2004. Disponible en: https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1551575. Ultima consulta, enero 2021.
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En ese sentido es claro que la cuestidn de las desapariciones, en muchas ocasiones, iban cohesionadas
al desplazamiento, al reclutamiento y el miedo de continuar en un espacio que en cualquier momento
podia ser bombardeado, minado o invadido por grupos armados. Si bien lo mismo pasaba al estar en
las casas, en un parque, o en otra institucion, lo fundamental es cobmo este derecho fundamental a
la educacion, de contar con un lugar destinado al conocimiento, al cuidado y a legitimar los saberes
para un pais con mejor futuro en todas sus consideraciones, fue atacado y arrebatado por la toma
de un camino de violencia armada, sin tregua.

Escenarios muy frecuentes en la memoria colectiva sobre la violencia en Colombia, producto de la
expansiény control paramilitar desde mediados de la década de los afios 90, son el departamento
de Cérdoba y Bolivar. Maestros y maestras desplazados y reubicados en Bogota, cuando se
conversaba frente a estos aspectos de la desaparicion de escuelas, manifestaron testimonios
como el que sigue:

Enel sur de Bolivar, narra el abandono de la escuela por el conflicto armado, las comunidades en medio
del conflicto salen. La escuela de Pelaya es bombardeada por los paramilitares. Las condiciones de la
escuela en la Serrania (Magdalena) es un referente. Se volvié un pueblo fantasma, muchos maestros
que se refugiaron en otros municipios y muy pocos regresaron, pues a la escuela no se le ha invertido
un solo ladrillo.#

No “invertir en un solo ladrillo”, contribuyé a que perdurara ain mas en el tiempo ese legado
de la destruccion de la escuela, ya no debido sélo a un bombardeo sino por la nula inversion
en la reconstrucciéon de las mismas. También, el miedo de volver y la continuidad del control
paramilitar y su alianza con las fuerzas armadas en los territorios, condend a las escuelas al
olvido. Incluso, los y las docentes en talleres y entrevistas, manifestaron que las escuelas que
quedaban “a su suerte”, abandonadas, se convirtieron en un espacio asiduo para que distintos
grupos, incluido el narcotrafico, lo utilizaran para sus economias: “Escuelas abandonadas; el
solar de la huerta se convirtié fue en cultivos ilicitos, como en el 2011, porque los grupos
armados venian a decirnos qué era lo que tenia que cultivarse en la escuela (La Cruz, la Palma);
esto con conexién al desplazamiento y abandono de muchas familias.”*®. La guerra también ha
sido un factor determinante en la desaparicién de la escuela y su mundo, como a los maestros
y maestras que la construyen y la sostienen.

En Antioquia, municipio de Anori, hacia 1976, una maestra, quien se desempend como directora,
pero también como una constructora de escuela y lider sindical del magisterio, relata:

Yo era muy ingenua, yo no adivinaba qué era lo de la politica, pero la Unién Nacional de Oposicién, me
explicé muy claramente qué estaban haciendo en la vereda y cémo querian unos gobiernos distintos,
ya que los alcaldes no eran hombres que supieran leer y escribir y que ellos por eso escogian esa escuela
como referente ya que tenia una educacion adulta.

Después de ese hecho, alos 15 dias entrd la Cuarta brigada a la zona, dijeron que estaban persiguiendo
alos del ELN y que bombardearian la escuela porque yo era la que los albergaba cada 8 dias. Como
doria Marta llegé con el chisme y el runrtn un dia antes, entonces ella me llevé el sdbado para la
casa y lo primero que bombardearon, un domingo en la tarde, fue la escuela, que llevaba un ario de

42 Taller con nodos regionales FECODE. 13 de marzo de 2020.
43  Ibid.



construida, en 1976. Entonces fue bombardeada por la Cuarta Brigada porque alli se reunia el ELN
los fines de semana.**

Este hecho, ocurrido en la década de los 70, es como el corolario de lo que siguié ocurriendo en
dos sentidos. Uno, la utilizacion de la escuela como un espacio tomado por grupos armados ilegales
para hacer reuniones, resguardarse o como escenario de encuentro y estrategia. Y dos, la accion
de respuesta violenta y destructiva de las fuerzas armadas del Estado, sin establecer un contexto
explicativo para realizar maniobras de guerra y obrar por encima de lo que significa la destruccién
de un plantel educativo de nifios y nifas.

LA ESCUELA TOMADA: MILITARES, POLICIAS, GUERRILLEROS Y PARAMILITARES

No hay nada mds que hacer frente a un grupo de muchas personas que eran un ejército completo;
dispusimos, pedimos que obvio el lado donde estdbamos mi esposo y mis nifios, podiamos cerrar,
pero el resto de la escuela no, dentro de eso, a un lado, al otro costado de la escuela quedaba la
parte del restaurante y era la cocina, donde prepardbamos los alimentos, desde ese dia, siempre las
puertas de la escuela deberian de permanecer sin trancar, ellos iban y venian, tenian el derecho de
llegar, descargar, se convirtieron, tenia dos aulas grandes, una se convirtio practicamente en bodega
porque ellos recluian carros, traian alimentos, a veces carros completos que decomisaban llenos de
comida que irian para Solita, para Valparaiso y lo entraban por el ramal y pues obvio nuestra escuela
era donde era el acopio de todos esos alimentos y de todo lo que se recluia dentro de la escuela.*

Este fragmento, de una nutrida entrevista con una maestra del Caqueta, ejemplifica los alcances
impensables que hasta en las costumbres alcanzé el absurdo de la violencia en Colombia. También
reafirma el significado amplio y profundo de una escuela en muchos contextos del pais: la escuela
también es un lugar donde se alimenta, se cocina, donde la interaccién trasciende las aulas de clase
y se convierte en un entramado de relaciones, disposiciones y costumbres vitales para aprender a
vivir y vivir aprendiendo. La adecuacion de este mundo (escuela) hecho por maestros y maestras
fue golpeado, como vemos, por la invasiéon de los grupos armados. A partir de lo encontrado en el
periddico El Tiempo, podemos concluir una alta concentracién de noticias sobre la escuela como
mecanismo de control entre el afilo 2000y el 2016 (59, para ser precisos). Esto claramente coincide
con un incremento de las acciones paramilitares pese a que su desmovilizacién empezé en el 2002,
asi como el repunte de acciones militares de las fuerzas armadas, las FARC y el ELN debido a la
politica de Seguridad Democratica y la respuesta a las mismas. Esto, sin duda, también coincide
con el fracaso de los acuerdos de paz durante la presidencia de Andrés Pastrana y la nula iniciativa
politica de retomar estos procesos de paz durante los gobiernos de Alvaro Uribe Vélez.

En el afio 2000, por ejemplo, una maestra desplazada por amenazas de un grupo paramilitar, en el
Caquetd, recuerda que “ya terminando el 99 si hubo presencia de las autodefensas, ellos llegaron a
tomar posesion, especialmente de las haciendas, de las partes grandes, por decir de las partes mas
grandes y significativas de la region, de las fincas”. Ella, como otros maestros y maestras, pensaba
que era el ejército del Estado porque “se vestian muy parecido”. Después de esto, la maestra insiste
en que el estupor comenzd en el 2000. Por esa época, estos grupos se llevaron a una nifa, quien iba
a ser la triste protagonista de las formas en que la escuela también ha sido un escenario del horror
y los alcances que la guerra ha generado en las vivencias de las escuelas

44  Entrevista a Ligia Inés Alzate. Antioquia. 2020
45 Entrevista a Sandra Liliana Cuellar. Caqueta. 2020.
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Era una chica como de unos 18, 19 anos, vivia en el municipio de Valparaiso y la mataron, la
violaron todo el ejército que estaba ahi, la mataron, la degollaron y la semi enterraron en el patio
de la escuela. Ese acto fue muy fuerte, marcé muchisimo nuestras vidas, era, no querer... mi esposo
llegé, se percataron porque los chulos ya al otro dia caian, cerca el olor no me dejaba recibir los ninos
de la escuela, era muy duro lo que estdbamos viviendo, no sabiamos para donde irnos a dar clase,
bajé al pedacito que teniamos en el caserio, ahi abrigué los ninos, ese dia en la manana dimos clase
muy asustada, muy atemorizada la comunidad, el olor ya nos hacia salir, nadie queria hablar, nadie
queria... no sabiamos como enfrentar esa situacion, pues al otro dia yo tenia planeada una misa con
el padre, el padre Arnulfo habia planeado conmigo, eso fue un viernes, el sdbado teniamos la santa
misa en la escuela, nos tocé esperar al sacerdote para decirle la circunstancia en la que no podiamos
entrar a la escuela porque el olor ya era muy fuerte y no sabiamos qué hacer.*

Pasamos de la escuela convertida en un depdsito de mercancias, municiones, bunker de adoctri-
namiento, lugar de torturas, entre tantos otros usos que le dieron los grupos armados legales e
ilegales, a la escuela fosa comun, cementerio. Si bien varios informes de la Defensoria del Pueblo,
FECODE e incluso textos aportados por el Centro Nacional de Memoria Histérica, CINEP, hablan de
coémo la escuela, sus maestros y estudiantes han quedado en medio del conflicto armado, haciendo
hincapié en las amenazas, los asesinatos, la desercion, reclutamiento forzado y mas de un millon
de estudiantes desplazados que ocuparon en todo su derecho y pese a la precariedad educativa
las escuelas de grandes ciudades, faltan muchas mas reflexiones sobre los usos indebidos de las
escuelas, por parte de los actores del conflicto armado. Son inconmensurables las heridas que,
maestras, maestros y estudiantes padecieron en la escuela, una vez los militares, paramilitares o
guerrilleros entraron a resguardarse, a matar e intimidar y a robar. Es asi como la percepcion sobre
lo que significa una escuela ha cambiado en muchos territorios segun la irrupcién que en el mundo
cotidiano tiene la guerra.

En Medellin, en el 2004, se hacia evidente que, pese a la desmovilizacién de los paramilitares, existia
un control vigente de ellos hasta en el colegio:

Después de un afo uno no dice que con esa desmovilizaciéon no haya llegado la calma, pero no hay
paz sino una tranquilidad que ellos imponen porque aqui todo se hace como ellos digan, asegura otra
sefiora que ha recibido quejas de sus hijos, porque en el colegio las advertencias de castigos pasan
por decir si se sigue manejando mal, le llamo a uno de los muchachos.

Sienesta zonadela ciudad, habitantes consultados por EL TIEMPQO coinciden en que los desmovilizados
tienen un pleno control, en la comuna 13 el temor es porque después de la desmovilizacion entren
otros grupos a la zona.#’

46 Ibid.
47 El Tiempo. 2004. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1507609. Ultima consulta febrero de 2021.



VOCES DE LOS ENCUENTROS*

Nodo Norte y Centro Oriente.

Las escuelas de Catatumbo estan obligadas a cerrar sus puertas por enfrentamientos
de los grupos ilegales. Dejan encerrados a los profesores, hay escasez de viveres.
pese a eso los docentes resistimos. El Estado mismo ha sido parte de los asesinatos
y la persecuciéon a maestros y maestras. Las amenazas contra los docentes por parte
de las AUC, Aguilas Negras. Secretarios de los DDHH reciben también amenazas. La
UNP no reconoce las denuncias y por ende las medidas de proteccion

Filo Gringo, en la vereda, una escuela en febrero del 2018 queddé en medio de un
enfrentamiento entre ejército y el ELN

Un colegio, centro educativo en La Vega, toda la comunidad se vio desplazada por
enfrentamientos del ELN. Las escuelas quedaron vacias. En Arauca las escuelas las
agarra el ejército para reunirse, la guerrilla colocé minas. El rector supo y denuncié.
Hoy estas minas persisten, aun cuando hay presencia del ejército en el municipio de
Arauquita. El ejército usa las escuelas, los maestros estan en constante peligro por ser
objetivo militar.

En Santander llegaban a las escuelas las guerrillas y dejaban minado el territorio,
también llegaba el ejército.

La estructura fisica se ve afectada porque los actores toman a la escuela como trinchera.

Nodo Caribe

La escuela sirvio como bodega en la época de la marimba, Sur de la Guajira: corregi-
miento El Plan, San Juan, zona rural de Fonseca, zona rural de Riohacha, guerrilla y
paramilitarismo.

Municipio de Pelaya, zona rural La Armadilla, la guerrilla guardaba armamento y se
abastecia de lo que se producia

Desplazamiento e incluso cierre de instituciones en Escuelas del sur de Cérdoba, la
Loma del Palmar.

Del 2015 para ac4, los jovenes que eran informantes se organizaron en pandillas y
las escuelas son centro de disputa, en los casos de Arjona, entre las pandillas existen
miembros estudiantes.

Nodo Sur
En un colegio en Puerto Torres los paramilitares mataban ahi gente.

En el patio del colegio, en el arbol, amarraban a la gente ahi, y varia gente manifestaba
gue se oian los gritos de los que torturaban.

48 Tomado del taller con nodos regionales el 13 de marzo de 2020.

49  Sobre lo sucedido en Puerto Torres, Caquetd, existe un informe del CNMH del 2014 que detalla cémo la escuela fue ocupada por los paramilitares,
convirtiéndola no solo en un espacio para la tortura si no en un espacio donde se ensefiaban los modos de accién paramilitar. Por eso fueron
llamadas” escuelas de la muerte”.
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Sobre la penosamente renombrada Masacre del Aro (ltuango- Antioquia), una noticia en el 2001
mencionaba lo siguiente:

El recorrido de los hombres de Castario por esa reserva natural comenzé a mediados de noviembre
de 1997, cuando en varias veredas asesinaron a cuatro personas e incendiaron una escuela 'y 27
ranchos. Quince dias antes, en la tltima semana de octubre de ese mismo ario, los paramilitares
asesinaron a 15 personas en el corregimiento El Aro, donde ademds les prendieron fuego a todas las
viviendas del caserio.

Desde 1998, han realizado ataques en municipios aledanos y han bloqueado la carretera Urabd, en
el sitio conocido como el Caridn de La Llorona. También los paras han sometido a las poblaciones,
sitidndolas por hambre, como es el caso del municipio de Peque que los hombres de Castario bloquearon
durante mds de un mes en diciembre pasado, negdndoles el ingreso de alimentos. El municipio de
Dabeiba, situado en la carretera a Turbo, también sufrié las consecuencias del bloqueo.*°

Estd el registro de cuerpos carbonizados puestos cual ofrenda a los pies del altar de la Iglesia de
Machuca. O la cara indiferente de tres hombres que juegan dominé mientras un cortejo fiinebre pasa
jalado por un caballo en Urabd. O escuelas destruidas: por los paras (en Vallecito, sur de Bolivar), por
los cilindros de la guerrilla (en San Francisco y Juradd) e incluso una incendiada por la Fuerza Publica
(en Cario Seco, Chocd).>!

Es importante decir que casi todas las noticias encontradas en la prensa, frente a esta categoria
de impactos, corresponden al periodo comprendido entre 2000 y el 2013. En 1980 fueron
encontradas 20 granadas dentro de una escuela en una zona rural de Bolivar. En 1996 aparece
una noticia sobre alumnos que abandonaron una escuela en Arauquita debido a enfrentamientos
entre el ELN y el ejército, sumado a la desaparicion de un maestro. En 1997 en Caldas unos
maestros encontraron un sobre, “al abrir la carta, que estaba dirigida al rector y a los profesores,
encontraron una comunicacion de un grupo autodenominado Paramilitares de Occidente, seglin
la cual solicitaban un millén de pesos por cada maestro de la escuela, a cambio de sus vidas”.>?
Lo registrado por la prensa en la década del noventa coincide con algunas vivencias, como las de
una maestra del nodo Caribe, quien recordaba:

Comenzaron a aparecer algunos letreros intimidando a aquellas personas que no estuvieran de
acuerdo con la ideologia de grupos al margen de la ley, en este caso, mds que todo los paramilitares,
con base a eso, yo me quedé un poco quieta pero segui los proyectos que me gustaban, como conseguir
cosas buenas para el colegio; se consiguié en 1994 0 1995 un comedor escolar para los estudiantes
y de la noche a la mahana, la empezé a utilizar el ejército los fines de semana, las instalaciones de la
escuela donde yo trabajaba, para pernoctar. Uno llegaba los lunes en la mafiana, y encontraba esos
miembros del ejército todavia en el colegio y bueno, ese dia prdcticamente no se hacia clase en la
manana porque ellos se iban tipo 11:00 de la mafiana, ya la jornada se acababa. Eso fueenel 1995.>3

50
51
52
53

El Tiempo. 2001. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-606081. Ultima consulta febrero 2021
El Tiempo. 2003. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-988875. Ultima consulta febrero 2021
El Tiempo. 1997. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-584733. Ultima consulta febrero 2021
Entrevista a Orlando Barrios. Caribe. 2020.



Es asi que, al hablar de una “toma”, en légica de la violencia y de guerra en el pais, no sélo conlleva
a pensar en los ataques guerrilleros o los intentos de las guerrillas por apoderarse de una vereda,
un pueblo o una cabecera municipal. No. Este tipo de memoria sobre el padecimiento de la escuela,
expone que el ejército también es protagonista de tomas, de invasiones y legitimacion del control
y de violencia simbdlica y estructural al irrumpir en los espacios donde nifios y nifias asistian
para educarse, jugar, relacionarse sin la custodia de militares, acciones que estan explicitamente
prohibidas por el DIH.

En el Chocd, la escuela recibié constantemente estas consecuencias. El control era tal de los
grupos armados que también convocaban a reuniones dentro de las escuelas y “monitoreaban”
lo que en la escuela ocurria. En el ano de la Firma de los Acuerdos de Paz, asi como en el
siguiente afo, una maestra de Rio Quito nos contaba sobre una situaciéon producida por las
[lamadas Autodefensas Gaitanistas de Colombia-AGC, con un repliegue y discurso similar al de
los grupos paramilitares:

El [un miembro de las AGC] dijo, en su discurso ese dia, que los profesores trataban mal a los estudiantes,
que no les hablaban como debian, que él iba a estar. Y, de verdad, él se paraba por los ventanales de la
institucion, se paraba por alli viendo; mientras que algunos docentes estaban dictando la clase, él por
alli parado, segtin él, “supervisando” cémo hacian la labor, cémo trataban a los nifios, mejor dicho...>*

Estos relatos y notas de prensa ponen sobre la mesa que la escuela como mecanismo de control
se profundizé en contextos muy dificiles de guerray represién, durante periodos presidenciales
bastante criticos para la educacién del pais y, claramente, para las regiones mas amenazadas
por el conflicto armado y por una doctrina estatal encaminada a enfrentar violencia con mas
violencia. Sin embargo, es a través de los testimonios recolectados en las entrevistas o en los
talleres realizados en el 2019 y 2020, con los docentes de los nodos regionales, que en los afos
anteriores a la década del 2000, esta situacion de impactos fue evidente aunque no comunicada
con suficiencia.

Todo esto, sin duda, es coincidente con la informacién suministrada por la base de datos

sobre incursiones guerrilleras entre 1965 y 2013 del Centro Nacional de memoria Histérica
y el IEPRI:

Como se ve en la grafica, la afectacion a centros educativos por parte de la guerrilla equipara a la

54 Entrevista a Diocelina Mosquera. Chocd, 2020
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Infraestructura afectada por las incursiones guerrilleras, 1965 - 2013
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afectacion a batallones del ejército, hospitales y plazas principales. En ese sentido, sobrepasa la
afectacién de otras instituciones o dependencias dentro de los organismos publicos, por diversas
razones: cercania de las escuelas a centros de policia y de otros lugares concebidos como objetivo
militar por parte de los grupos guerrilleros.

Los darios a bienes publicos (puestos de policia, alcaldias municipales, Caja Agraria, escuelas, iglesias,
etc.) superaron de manera considerable los darios en bienes privados (viviendas, saqueos de bancos
y comercio). La afectacién a estructuras publicas se registré en 1.439 de las 1.755 incursiones y
afectaron al menos 2.524 edificaciones, mientras que los provocados a bienes privados se presentaron
en 456 de estos episodios. La cifra de estructuras privadas afectadas es dificil de calcular pues la
prensa no siempre detalla el niimero de viviendas o negocios afectados o destruidos a causa de estas
acciones. Esa preponderancia obedece a que las estaciones de policia fueron el blanco fundamental
de las incursiones guerrilleras y a que su peso cuantitativo fue significativo en el conjunto de las
afectaciones materiales. El dafio a bienes privados, particularmente, fue menor debido a que estos no
eran directamente sus objetivos. Esto mismo no puede decirse de los saqueos a los bancos, droguerias
y los grandes almacenes de algunos poblados.>>

55 Centro Nacional de Memoria Historica. 2016. Tomas y ataques guerrilleros (1965-2013). Bogota: CNMH vy Universidad Nacional de Colombia.
Pp. 243. Disponible en https://centrodememoriahistorica.gov.co/wp-content/uploads/2020/01/tomas-guerrilleras.pdf



CLASES PARALIZADAS Y LA ESCUELA COMO REFUGIO.

Un maestro de Guainia cuenta que en el afio 2000, por los aviones, habia que cerrar la escuela y
dejar durante dias a estudiantes sin poder recibir clases.>® Con aviones se referia a los despliegues
de asedio militar que el ejército hacia en contra de la guerrilla y que después, en el gobierno de
Alvaro Uribe Vélez, se tornarian mas constantes debido a la politica de Seguridad Democraticay una
guerra mayor en contra de las guerrillas, bajo la creciente consigna en todo el mundo de “enfrentar
a los terroristas”.

Si bien arriba hablamos de las escuelas que desaparecen o que se invaden, aqui podemos aludir,
como nos lo cuentan las maestras y maestros de una escuela, que debido al conflicto armado y una
respuesta de guerra y no de paz de varios periodos presidenciales, se vuelve inmdévil, cerrada, en
silencio. Escuelas que han tenido que cerrar sus puertas por dias y meses como medida de contencion
dela guerray el peligro que representa para los estudiantes, pero también como una medida que ha
pospuesto la necesidad de recibir clases, de seguir cultivando ese universo convertido en escuela
y de garantizar los Derechos.

Las escuelas de Catatumbo son obligadas a cerrar sus puertas, por enfrentamientos de los grupos
ilegales. El no enviar a los ninos y ninas a estudiar, el paro armado y sus consecuencias, persisten. Los
docentes llamamos y decimos ;qué hacemos? ;nos vamos o no?*”

Esimportante manifestar que este impacto esta también relacionado con una prolongada desproteccién
en la que ha quedado la infraestructura de las escuelas. Si bien es importante aclarar que una
escuela con cdmaras, seguridad privada, mayor presencia policial, no son las respuestas pertinentes
frente a todo lo ocurrido en el marco del conflicto armado, su desproteccién va vinculada al olvido,
la exclusidon y la precarizacion sobre lo que constituye una escuela y en si la educacion del pais,
sobre todo en areas rurales y escuelas periféricas de los sectores urbanos. Es asi como una de las
expresiones mas compartidas, en las conclusiones de los talleres realizados, ha sido que “las escuelas
no cuentan con medidas de proteccién, aunada a una infraestructura inadecuada.”*® En ese sentido
frente a los enfrentamientos entre grupos armados o las amenazas a profesores y estudiantes de
las escuelas, obligaron a que los maestros coincidieran en proponer cierre de las escuelas, cuando
dicha decision no era manifestada por la autoridad educativa nacional.

Como veremos mas adelante, la constante amenaza hacia los maestros y maestras les obligd a
desplazarse o hacer uso del derecho de “traslado” de plantel, debido al forzoso cambio de lugar de
trabajo. Asi, varias escuelas no disfrutaron durante mucho tiempo clase, debido a que ninglin maestro
o0 maestra queria volver a esa institucion por la presencia del conflicto armado en el territorio o por
la guerra declarada a cualquier docente, debido a su lucha sindical. También por alguna critica social
que trataba de promover en sus clases, o por la sospecha de coincidir con algtin bando contrario a
alglin grupo armado.

56 Taller con nodos regionales FECODE. 13 de marzo de 2020.
57 Ibid.
58 Taller con nodos regionales. 26 de noviembre de 2019.
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Después del ario 2000, la situacioén se estaba tornando muy complicada y ya habia incursién de los
paramilitares y la verdad eso pues es prdcticamente lo que puedo decir, esas fueron zonas totalmente
desplazadas, donde no se pudo volver, todo fue a la carrera como el cierre de afio, despedir los alumnos,
todo era miedo, todo era tension y ya el afio siguiente pues no hubo absolutamente nada, ya no hubo
escuela, ya no hubo nada porque la gente se desplazé y quedaron zonas totalmente despobladas.>®

Este fendmeno de cierre de escuelas estd muy ligado al desplazamiento de comunidades enteras,
de maestros y maestras, asi como a las escasas posibilidades y planes de retorno seguro a los
territorios. En ese sentido es habitual pensar que “La violencia del conflicto armado obliga a
las comunidades a desplazarse; muchas escuelas tuvieron que suspender actividades por los
enfrentamientos, bombardeos, masacres y amenazas. (...). El conflicto rompid la cotidianidad de
los planteles educativos.”®® Lo mismo que las puertas, ventanas, salones y parques aislados de los
estudiantes y los y las maestras. Un sin sentido del propdsito del lugar; la prohibicion de continuar
el camino de ensefanza y aprendizaje, de formacion y de inocente y certero asombro a causa de la
guerra. El miedo a la muerte, a ser masacrado o desaparecido en el camino.

Luego de la masacre de 11 personas en Dabeiba, el 31 de diciembre de 1996, la Alcaldia suspendio
las actividades educativas en diez escuelas del municipio, lo que significé que 200 nifios no pudieran
ir a estudiar.*

Toda esta paralisis de escuelas cerradas, a causa de la violencia, hace posible preguntarse ;a quién
beneficid? ;para qué sirvio? ;con qué propdsito se mantuvo el abandono de las escuelas o cierres
prolongados de las mismas, mas alla de la l6gica de prevencion tras combates entre grupos armados?
El amedrentamiento, el terror, el saqueo, el mal uso de bienes publicos y comunitarios, sin duda se
constituyeron en repertorios de violencia que posibilitaron control social y territorial, utiles en la
tactica de guerra que ha sido utilizada en Colombia durante décadas.

Pero estas respuestas parecen ser insuficientes ante la magnitud y el impacto de estos eventos
en el Derecho a la educacion en el pais, es por ello importante que la verdad contenga también
algunas explicaciones, ademas del reconocimiento del impacto de la desaparicioén, el cierre y
el olvido de las escuelas, no solo desde la infraestructura sino en el sentido amplio, diverso
y profundo que significa aquel espacio de la Escuela. Insistir en que se tengan en cuenta
los relatos de maestros y maestras que mucha historia, sobre el conflicto armado y escuela,
poseen. Son sustanciales estas experiencias, que se entretejieron con muchos de los eventos,
que impactaron al pais durante décadas en relacion con las politicas publicas, la imposicion de
la guerra, el olvido al que se sometia la escuela y las respuestas que incontable cantidad de
maestros y maestras tuvieron como forma de combatir las secuelas de la violencia haciendo
afrontamiento psicopedagodgico.

59 Entrevista a Juliana Lopez. Caldas, 2020.

60 Romero, Flor Alba. 2011. Impacto del conflicto armado en la escuela colombiana, caso departamento de Antioquia, 1985 A 2005. Bogota. Universidad
Distrital, pp. 57. Tesis doctoral.

61 Ilbid., pp. 49



EL RECLUTAMIENTO: ABANDONAR LA ESCUELA.

En los dltimos afos, el ejército colombiano ha realizado ataques y bombardeos a lugares donde
han tenido presencia grupos del ELN o disidencias de las FARC, en zonas de selva o montafa.
Bombardeos que son lamentables noticias y reprochables acciones porque, ademas de todo lo que
en términos de derechos humanos implica un bombardeo, han muerto nifnos y nifias reclutadas por
grupos armados ilegales. Muertes que, en el 2019, el Ministerio de Defensa y las fuerzas militares
quisieron minimizar vy justificar, so pretexto de tratarse de operaciones enmarcadas en combatir a
dichas guerrillas o “disidencias”.

Esta fue una operacion licita hecha con toda la rigurosidad del Derecho Internacional Humanitario
(DIH) y con acompafamiento de la Fiscalia, que desde un principio conocia de la operacién”, que tuvo
lugar hace unas semanas en el departamento surefio del Caquetd, manifesto.6?

Lainsostenibilidad de la versién oficial implicé la renuncia del ministro de defensa, Guillermo Botero,
ante la confirmacién de 7 menores de edad muertos en el bombardeo efectuado en el Caqueta (2019)
y laintencion de ocultar esta informaciéon de muerte de menores. Esto sin contar que la comunidad
afectada manifestd, en su momento, que los menores muertos llegaban a 18.5% Recientemente en
el 2021, el nuevo Ministro de Defensa, Diego Molano, ante un nuevo bombardeo del ejército que
acabd con la vida de menores y adultos que estaban en una zona de disidencias de las FARC, en
el Guaviare, se refirié a este a estos seres humanos como “jovenes reclutados y convertidos en
maquinas de guerra”®, justificando, como su antecesor, el asesinato atroz por cuenta del ejército.
Mencionamos estos hechos porque, para efectos de este informe, es importante revelar que los
impactos del reclutamiento de nifios, nifias y adolescentes y, de esta manera, el impedimento para
que pudieran tomar clases e ir a las escuelas, no solamente es producto del mantenimiento de la
guerra por unos grupos armados ilegales, sino que también contribuye a este problema la vision
antiética, sesgada y poco sensible de las entidades del gobierno frente al padecimiento que tienen
muchos de aquellos menores de edad y jévenes que hacen parte de grupos guerrilleros, como
una vez lo fue las FARC antes del Acuerdo de Paz. De ahi la importancia de aclarar que si bien el
reclutamiento forzado fue un impacto reconocido (en el 2020) por las FARC sobre nifios, nifias
y adolescentes, las escuelas desaparecidas u ocupadas por batallones del ejército, maestros y
estudiantes desplazados, amenazas o escuelas en lugares donde se hicieron operaciones militares,
contribuyd a que de manera directa e indirecta muchos estudiantes abandonaran la escuela y se
vincularan o se reclutaran forzadamente a grupos como las FARC, grupos paramilitares o inducidos
para que formaran parte de las fuerzas militares.

En un libro publicado en el 2012, especifico sobre el reclutamiento de nifios y nifias, en el contexto
del conflicto armado, en un apartado sobre la responsabilidad de las fuerzas militares en el dafio
contra los nifias y nifnos, mencionaba lo siguiente, relacionado incluso con menores desmovilizados:

62 El Periédico. 2019. Disponible en https:/www.elperiodico.com/es/internacional/20191106/colombia-ministro-defensa-defiende-bombar-
deo-murieron-7-menores-7716198

63 Véase https:/www.wradio.com.co/noticias/actualidad/cifra-de-menores-que-murieron-tras-bombardeo-en-caqueta-ascenderia-a-18-segun-tes-
tigos/20191112/nota/3977643.aspx

64 El Espectador. 2021. Disponible en https:/www.elespectador.com/noticias/judicial/debate-por-bombardeo-militar-a-campamento-de-disiden-
cias-donde-habia-adolescentes/. Ultima consulta marzo de 2021.
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Entre las irregularidades se encontrd que algunos nifos eran retenidos indebidamente y obligados
a suministrar informacion estratégica, hacer recorridos y senalar sospechosos. Algunos ninos
aseguraron haber sido torturados, interrogados hasta por periodos superiores a las 4 semanas y
haber sido amenazados. A la mayoria se le tomaron fotografias y se encontraron serias fallas en su
tratamiento en contradiccidon con la norma que establece que deben ser entregados de inmediato a
las autoridades civiles de proteccion.s’

Es claro entonces que la presencia del ejército y las acciones militares sobre muchos nifios, nifas
reclutadas, que no habian vuelto a la escuela, no implicé seguridad o necesariamente un “trato
mejor”, aun cuando se incluian los y las combatientes dentro del proceso de desmovilizacién. Debido
a estos lamentables ejemplos, es que los maestros y maestras de aquellas escuelas afectadas por
la guerra, son un testimonio fundamental sobre las graves consecuencias en sus alumnos, alumnas
cuando llegaba algun tipo de fuerza bélica, fuese legal o ilegal.

Yo de maestro, lo que si notaba era que cuando llegaban estos grupos al hogar juvenil que yo dirigia
llegaban con nifios, pero no los conocia, no sé de dénde los sacaban, pero me toco presenciar algo
que fue muy impactante y para todos los estudiantes que yo manejaba, ver como un dia llegaron los
paramilitares y quien iba delante de ellos era un nifio armado de unos 14 anos, él se sentia como
orgulloso y le mostraba esa arma a los muchachos del hogar.¢

Ante lo expuesto es importante considerar una informacion precisa sobre las contribuciones de
este documento acerca de la importancia de la verdad, frente a la escuela y el conflicto armado.
Una monografia de la Universidad del Rosario considera que

En Colombia, el reclutamiento forzado de ninos y j6venes ha sido uno de los repertorios violentos mds
comunes en el marco del conflicto armado interno que vive el pais desde hace mds de cinco décadas,
y aunque no hay un consenso sobre la cifra exacta del hecho, se estima que entre 13.000 y 18.000
nifos han sido vinculados a las filas de los grupos armados ilegales.®”

Segun el Observatorio de Memoria del Conflicto del Centro Nacional de Memoria Histdrica
“En 60 anos de guerra en Colombia, 17.778 nifios, ninas y adolescentes fueron reclutados y
utilizados por los grupos armados legales e ilegales”®® Asi mismo, la citada institucién estatal, en
el 2017, publica un extenso informe sobre reclutamiento de nifas, nifios y jovenes en el marco
del conflicto armado.

65 Springer, Natalia. Como corderos entre lobos. Del uso, reclutamiento de nifias, nifios y adolescentes en el marco del conflicto armado y la criminalidad
en Colombia. Naciones Unidas. Pp. 57. Disponible en
https:/www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/informe_comoCorderosEntreLobos.pdf

66 Entrevista a Jairo Alonso Rios. Caldas, 2020.

67 Perea Mojica, Lina Margarita. 2015. Nifos a la escuela y no a la guerra. La educacién para la paz como estrategia para la prevencion del reclutamiento
infantil. Caso de andlisis: San Juan Nepomuceno, Montes de Maria. (2003 - 2014). Universidad del Rosario: Bogota. Pp. 12. Tesis de grado. Disponible
en https:/repository.urosario.edu.co/bitstream/handle/10336/10501/PereaMojica-LinaMargarita-2015.pdf?sequence=4&isAllowed=y

68 Centro Nacional de Memoria Histérica. 2020. Disponible en https:/centrodememoriahistorica.gov.co/tag/reclutamiento-forzado/
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Esto, claramente, demuestra que el panorama del reclutamiento forzado de Nifas, Nifios, Jovenes y
Adolescentes (NNJA) en el contexto del conflicto armado, es un importante rostro que en muchas
regiones engordd la guerra, sustrayendo estudiantes o posibles estudiantes a las escuelas del
territorio colombiano.

En un informe de prensa, en el afio 2000 se afirmaba:

El pais atraviesa por una falla estructural en materia de garantia de derechos. Colombia ocupa el
tercer lugar mds inequitativo de la regién latinoamericana, con una linea de pobreza que asciende al
55 por ciento, los hogares mds afectados son los de estratos uno y dos, el trabajo infantil que ronda la
cifra de dos mil millones de menores trabajadores, seis mil nifios vinculados a la guerrilla, sometidos
a ser escudos humanos o en trabajos domésticos y lo que es mds grave, asesinados en combate o
renuncian ala Escuela ante la incapacidad de la institucion escolar por ofrecer un programa atractivo
y creativo de retencion.””®

Sobre esos mismos afnos, con el paramilitarismo en pleno auge, una maestra del Caqueta, con dolor
recordaba lo siguiente sobre el reclutamiento forzado:

69 Centro Nacional de Memoria Histérica. 2017. Una guerra sin edad. Informe nacional de reclutamiento y utilizacién de nifios, nifias y adolescentes en
el conflicto armado colombiano. Bogota: CNMH. Pp. 54. Disponible en http:/www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/informes2018/
una_guerra-sin-edad.pdf

70  El Tiempo. 2000. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1218943. Ultima consulta marzo 2021.
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Ellos [paramilitares] se fueron permeando dentro del caserio, afectando notablemente la escuela
porque los nifios grandes, en el campo los muchachos de 17, 18 afios estaban haciendo quinto,
tenian el modelo de escuela nueva; los muchachos se fueron “encarifiando” de la parte que ellos
les mostraban, entonces ya los mds grandes no querian volver a las aulas, porque les mostraban
otramanera de vivir, “platica”, les ofrecian un sueldo, los ilusionaban, muy tristemente nos tocaba
mirar que los muchachos no querian regresar a la escuela; varios de mis alumnos se fueron con
ellos, entonces empezdé como a desmantelarse la parte educativa de esa manera, ellos manejaban
una parte terrible por un lado, pero pues querian ser suaves también para conquistar a los jévenes,
a las nifias; las ninas grandes empezaron la lucha de las madres y de las que teniamos consciencia
ya de lo que estaba pasando tan fuerte, las hacian sus novias y pues estropeaban muchas cosas
de la nifiez, de la juventud, de las nifias y los chicos pues ya se estaban yendo, los mds grandes;
vivi momentos muy duros como por ejemplo en alguna ocasion raptaron un mixto lleno de gente
sobre la carretera central porque mi escuela quedaba por un ramal, lo metieron hasta la escuela(...)

Hoy en dia se murieron todos, conquistaron a los muchachos, me los sacaron de la escuela pues
aludiendo que ellos iban a tener una mejor vida, los iban a tener muy bien pagos y los nifios desertaron
y se fueron, pues obvio nifios inocentes, no tenian nada que ver con la guerra, fueron presa fdcil
de candn de guerra, no resisto casi encontrarme aun con esa mamds, que en ocasiones nos hemos
encontrado aqui en Florencia y no podemos hablar, solo nos abrazamos, pero sé que ella se quedd
sin sus cinco ninos, sin sus cinco hijos, los cuales también se convertian en mis hijos porque eran mis
alumnos, igual dolia (...) llegd al tiempo en que nadie era duefio de nada porque ellos se comian lo
que querian, pedian, no pedian, mataban las reses, mandaban a las personas, todos teniamos que
hacer mucho lo que ellos decian.”*

Esta serie de testimonios, experiencias y posturas de preocupacion y rechazo al reclutamiento
que hicieron guerrillas y paramilitares, contrasta con otro cimulo de estigmatizaciones hechas por
organizaciones victimas de la guerrilla, entre otros sectores, frente al trabajo hecho por FECODE en
defensa de la educacién del pais. Precisamente este ano, el polémico y fallecido periodista Herbin
Hoyos, afirmé que “profesores de colegios y de varias universidades del pais pertenecientes a
FECODE hacian parte de esta organizacion subversiva y tenian la misién de llevar a sus estudiantes
a ser parte de las Farc.’? Esta declaracion fue enfaticamente rechazada por FECODE ya que
estigmatizaba a profesores y profesoras como facilitadores del reclutamiento que hacia las FARC.
Martha Alfonso, vicepresidenta de FECODE, recalcé que “no hay una sola evidencia de una orientacion
de FECODE, sus filiales, directivas, que lleve a cualquiera de las atrocidades que él dice. Esa actitud
de perfilarnos, perseguirnos y estigmatizarnos no corresponde a la verdad y tendra que dar cuenta
de las afirmaciones que se hacen alli”. 73

Si bien este aspecto de la estigmatizacion, realizada a FECODE y a maestros y maestras sindicalizadas
y no sindicalizadas, lo abordamos en el primer capitulo de este informe, es importante resaltar que
este tipo de situaciones continuas desde hace mucho tiempo, ha llevado a vulnerar y negar toda la
labor de muchos maestros y maestras en contra del reclutamiento forzado por parte de los grupos
armados vy, de hecho, desconoce todos los procesos de resistencia de la escuela para tratar de

71 Entrevista a Sandra Liliana Cuellar. Caquetd, 2020

72 ElTiempo. 2020. Disponible en https:/www.eltiempo.com/vida/educacion/FECODE-respondera-judicialmente-a-acusacion-de-vinculos-con-
las-farc-535990. Ultima consulta enero de 2021.

73 Ibid.



desvincular a nifos, nifias y jovenes de cualquier iniciativa que implicara alimentar la guerra y las
filas armadas de cualquier ejército o guerrilla en todo el territorio nacional.

Hubo reclutamiento de lado y lado porque incluso en la zona, por ejemplo, en nuestro pueblo, cuando
llegaron los paramilitares, como no habia mds oferta de empleo, se llevaron algunos chinos que incluso
ya habian terminado el colegio. Se los llevaron, los reclutaron y lo mismo en la zona del Catatumbo.
(...) Eso pudo ayudar a que mataran a muchos (...) Eso generé también cualquier problema alld. En la
escuela nuestra consigna era: los nifios se respetan. Y hubo maestros amenazados por eso, porque se
atravesaron para que no se llevara los nifios para ningtn lado, ni para un lado ni pal otro.

En Convencién tuvieron que sacar una rectora porque se atraveso para que a los nifios no se los
llevaran parala guerrilla. Y con los grupos paramilitares... pues conociamos la catadura de esta gente,
entonces la profe la trajeron parala Secretaria de Educacion y prefirieron traérsela para el ministerio y
la tuvieron ahi como una auxiliar, mientras la ubicaban en algtin colegio de Colombia. Por la situacién
de que se les paré en la raya, porque a los nifios de alld no se les tocaba. Y asi en varias partes.”

Evidentemente, el reclutamiento, la condensacién de la guerra y, entre otras, las dudosas politicas
educativas, condenaron a muchos nifios, nifias y jovenes a no disfrutar del pleno derecho a la
educacion en la ciudad, corregimiento, municipio, vereda o pueblo.

Otraparticularidad importante de resaltar es que, en el conflicto colombiano, la mayoria de los nifios,
nifnas y adolescentes no ha sido reclutado a través de la fuerza o la coaccién, en contraste con otros
conflictos internos armados -Africa, por ejemplo. En efecto, la base revela:

40 por ciento del total (16.879 casos registrados) se dio bajo la modalidad de persuasion
49 por ciento sin informacion
11 por ciento por coacciéon’®

Asi, en nada contribuyd esta realidad de factores de reclutamiento para disminuir las de
revictimizar a los nifios, nifias y jovenes reclutados, la estigmatizacién y no reconocimiento
del profesorado y de organismos como FECODE, asi como la desproteccién y la violencia
llevada por parte de grupos legales en los territorios donde habia escuelas y maestra/os. En
gran parte todo esto influyé también en la desaparicion de la escuela (en su sentido amplio),
aumentando las “ventajas” para la guerra y, sin duda, el incremento de la desproteccion, la
violencia, sefialamientos, amenazas y muerte.

74
75

Entrevista a Henry Velandia. Norte de Santander, 2020.

Centro Nacional de Memoria Histérica. 2017. Una guerra sin edad. Informe nacional de reclutamiento y utilizacién de nifios, nifas y adolescentes
en el conflicto armado colombiano. Bogota: CNMH. Pp. 55. Disponible en http:/www.centrodememoriahistorica.gov.co/descargas/informes2018/
una_guerra-sin-edad.pdf

on
[Z%)

QVOYIA V130 NOISIND YTV ILH0dY "VHaNa 1V A1SIST 3nD DROLRAAL NN -W1INISI ]



an
=9

1.IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

EN LA PIZARRA

El ano anterior, en agosto de 2004, habia sido asesinado un hermano de este joven de
tan solo 17 afios, llamado ALVARO DE JESUS GARCIA IDARRAGA quien fue enviado por
su madre a coger algunas naranjas para hacer el jugo para los ninos de la escuela de la
vereda en donde ella trabajaba. Transcurridos diez minutos se escucharon explosiones

y disparos en el sector. Poco antes habia pasado tropa del Ejército por el patio de la

escuela, por lo que presumiblemente se trataba de un enfrentamiento. En horas de

la tarde bajo el Ejército con el caddver del menor, el cual fue sepultado como

NN en el municipio de Cocornd (Antioquia).

Posteriormente, el 5 de mayo de 2006 el Juzgado 23 de Instruccion
Penal Militar informaria a la Fiscalia de Santuario que en ese Despacho
seadelantaba indagacion preliminar por la muerte de un joven, ocurrida
el 3deagosto de 2004, en medio de la operacion Espartaco, quien resulto
ser Alvaro de Jestis.”

76 Colectivo de Abogados. 2010. https:/www.colectivodeabogados.org/?Los-ninos-y-las-ninas-otras









a constante intencion de mantener a la escuela en una postura distante frente al
conflicto armado, tal como se afirma al decir “lo importante es mantener a la escuela
por fuera del conflicto”, o lo que seria lo mismo, mantener el conflicto armado fuera
de las puertas de la escuela. Es como si la memoria de lo vivido se borrara al pasar
las puertas de las aulas; asi, lo que se aborda en el curriculo no guarda ninguna
relacién con lo que se ha vivido y que forma parte de la cotidianidad. De hecho, en
algunos maestros coexisten dos memorias paralelas: la memoria de la escuela y la
memoria de la zona, como si fuesen vivencias separadas, y que, aunque proceden
de un mismo sujeto, en un mismo tiempo, en un mismo espacio, se asumen como
dos territorios distintos: la escuela y la vida.””

POR LA REFORMA EDUCATIVA ENTRE LA GUERRA

Hay que empezar, a propésito de la verdad, con la certera importancia de
FECODE en toda esta lucha educativa. FECODE gesta su derrotero bajo el
régimen del Frente Nacional y paralelamente con el Primer Plan Quinquenal
de Educacion aplicado, entre 1957 y 1962, bajo las recomendaciones de
la Misién Currie, Lebret, Chailloux, las fundaciones Ford y Rockefeller, las
misiones alemanas, espafiola, belga, norteamericana, lo mismo que la Cepal
y la UNESCO, entre otros organismos internacionales. El mencionado Plan
contenia 391 recomendaciones de las cuales, segln la evaluacion hecha por
UNESCO en 1967, solo se aplicaron 121 integralmente y 59 parcialmente.
De esas recomendaciones se destacan la creacion del SENAy los INEM.

Las misiones norteamericanas y las de corte euro centrista, verbi gracia la
alemana, la belgay la espainola, que llegan al pais desde inicios del siglo XX,
ponen al descubierto que los gobiernos de Colombia optaron por resolver los
problemas en la educacion por medio de estas organizaciones, neutralizando
las posturas entre los partidos, facilitando la inversion extranjera, dejando
en manos de los expertos la solucién de los problemas, no recurriendo a la
consulta sino a la aplicacién de los cdnones establecidos presentandose,
de esta manera, desfases entre las formulas propuestas, las expectativas
de la poblacién, las posibilidades socioecondmicas reales del pais y las
verdaderas soluciones.

77 Nava Palacios, Olga. 2011. “Memoria de los actores de las comunidades educativas que han vivido la
experiencia de la guerra: el caso de las escuelas del Bajo Putumayo”. En Revista Educacién y Cultura, No. 91.
Bogota: FECODE. Pp. 46.
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Con este estilo de actuacion gubernamental, las élites no discutian los proyectos educativos, tampoco
se interesaban por ellos y menos aln los apoyaban, todo quedaba en manos de las misiones. Estas
decisiones, tomadas de este modo, les ahorraban un largo proceso de discusion a los gobernantes con
los sectores populares y con las organizaciones sociales, causando malestar, oposicion y resistencia
hacia esas arbitrarias politicas. El Proyecto Multinacional de Televisidon Educativa, implementado a
finales de 1960 (1968), llevaba televisores a las escuelas rurales sin que estas contasen con energia
eléctrica y sin que en los municipios hubiese torres repetidoras de television, para mencionar solo
un ejemplo.

Estas maneras arbitrarias de proceder fueron cuestionadas por los sectores populares y por las
organizaciones sindicales. En el Primer Simposio Nacional sobre la Ensefianza de las Ciencias,
por ejemplo, organizado por el ICFES, MEN, Colciencias y la FES participaron las asociaciones de
sociedades cientificas, investigadores y cientificos, pero a los sujetos encargados de la ensefianza de
las ciencias no se les invitd, tampoco a las organizaciones sindicales. Este hecho, el debate politico
al interior del magisterio y una suma de actos anteriores en las que se desconoce y descalifica al
docente como personay como profesional, reduciendo su quehacer a ser “administrador de curriculo
a prueba de maestros” -eso que en Estados Unidos se popularizé como “teacher proof curricula”- para
encauzar el accionar del magisterio a optar por la consolidacién de un fuerte movimiento pedagégico
en cooperacion con algunas profesoras y profesores universitarios, a través de la conformacion de
grupos mixtos de trabajo y estudio pedagdgico.

Con respecto a la jornada de trabajo de los docentes, que ha sido otro caballito de batalla en la
historia del gremio, desde 1963 ha sido objeto de modificaciones por los gobiernos. Los decretos
455 de 1965y 280 de 1966 dan cuenta de estos primeros cambios. De acuerdo con el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) (1998), la doble jornada escolar existe en Colombia desde los afios
sesenta, cuando el Gobierno Nacional autorizé por primera vez el funcionamiento de “secciones
paralelas de bachillerato” en las cinco ciudades principales En un principio, se permitié que los
profesores dictaran clases en ambas jornadas, siempre y cuando se garantizara el cumplimiento de
las obligaciones; una doble contratacién con el Estado todavia estaba permitida en ese momento.
En el Decreto 580 de 1965, también se autorizaron las jornadas nocturnas en las ciudades mas
importantes. En 1967, se regularizé la doble jornada en primaria y en zonas rurales de baja densidad
de poblacién, permitiéndose, entre otras, que funcionen “escuelas completas de cinco grados a
cargo de un solo maestro”. En ese afno también se da paso a las escuelas mixtas (Plan de Emergencia,
Decreto 150 de 1967) junto con un aumento sustancial en el presupuesto de educacion; estas
medidas efectivamente permitieron aumentar la cobertura escolar con una tasa de crecimiento en
la cobertura, entre 1960y 1970, de 6,9%.

LA CONSTITUYENTE Y LA PROPUESTA DE MAESTROS Y MAESTRAS

En 1991, la apuesta de paz por parte de grupos guerrilleros, la esperanza por una Asamblea
Constituyente y una nueva constitucion auguraban para la escuela, sus maestros y maestras, una
posibilidad transformadora que debia manifestarse desde la educacion en Colombia. Es asi que la
revista Educaciony Cultura de finales de los afios ochenta y hasta la mitad de la década de los noventas,
estuvo considerablemente influenciada por las reflexiones del magisterio sobre estos temas tan
cruciales en un pais con tantos fenémenos de violencia, por cuenta del profundo conflicto armado
que afectaba enormemente la cotidianidad escolar. Es asi como se abordaron las implicaciones de
la violencia y la escuela, mas alla de la violencia simbdlica y material entre maestros y estudiantes,



es decir, la preocupacién, con todo el tema de desmovilizacién de guerrillas, la continuidad de
asesinatos de maestros y maestras, especialmente de aquellos sindicalizados, indicaba continuar
pensando la relacién conflicto armado escuela desde estos escenarios.

La constituyente contempla la contribucién de la educacidon para la paz en todo el territorio
nacional. “La educacién como institucion social” y que de esa manera se construya una democracia
participativa que lleve a conseguir la paz. Es la tarea de la escuela participar del proyecto nacional.
La misién de la escuela debe ser democratica como proceso de formacién ciudadana y de cara a
toda la propuesta de la Constituyente. En los niimeros correspondientes a este tema (por ejemplo,
el N° 24), se destaca que, ojala, la constituyente reflejara la importancia de la escuela en el futuro
y la necesidad de un cambio en el pais.

En 1992, ya desmovilizados varios grupos de las guerrillas, fue necesario fortalecer la educacién
para muchos jovenes y adultos que al ser excombatientes merecian un enfoque educativo flexible y
adecuado a su contexto y caracteristicas. De hecho, en la revista se hablé de la necesidad de recurrir
al disefo de curriculos especiales, flexibles, etc., debido a que las personas excombatientes, cada
uno, tenia unos alcances en formacion distinta: analfabetismo, posgrados, bachillerato, estudios
universitarios y problematicas psicosociales, etcétera. En el caso de los desmovilizados de la guerrilla
Quintin Lame, se argumentaba la necesidad de implementar una metodologia etnopedagdégica
debido a que muchos y muchas eran indigenas. Estos procesos de desmovilizacion convocaron
una financiacién para la educacion de los mas de treinta y dos mil desmovilizados de las guerrillas
(EPL, M-19, PRT, Quintin Lame).

El magisterio y muchas de las reflexiones pedagdégicas coincidian en que los y las excombatientes se
integraran a las escuelas, con estudiantes que no habian sido combatientes, en aras de incentivar
la posibilidad de convivencia y una reconstrucciéon del tejido social; se insistia, en ese entonces,
en que la interaccion de excombatientes con una comunidad educativa que no pertenecio a las
guerrillas ayudaria a mejorar las relaciones sociales y a promover la pazy la convivencia. Se aborda la
Educacion para la Democracia y el Desarrollo (EDDE); reglas de juego para el manejo de conflictos,
respeto, tolerancia. Permite con esto estimular otros conocimientos y oportunidades laborales con
una mayor cohesién en términos de la reinsercion.

Después de la Constituyente las reflexiones también incluyeron “la necesidad de construir
curriculos distintos al oficial, ya que éste no posee un criterio educativo que por ejemplo aborde
la problematica del contexto sociopolitico, la coyunturay las realidades histéricas y actuales, como
por ejemplo la violencia que afrontan los territorios.””® También, la importancia de fortalecer la
autonomia escolar enfocada a garantizar el derecho a la educacién y la posibilidad de construir
una educaciéon mas diversa. Es notable la reflexiéon de descentralizar la politica educativa, para
hacerla mas acorde con las necesidades, expectativas y contextos de cada comunidad, muchas
de estas en un contexto de conflicto.

Ejemplos como “la escuela al filo del hambre” en Neiva y las escuelas como las primeras entidades
instaladas una vez hubiese procesos de recuperacién de tierras o incluso el rescate de la vida de
comunidades violentadas, eran procesos y realidades que merecian mencidon como experiencias
pedagdgicas importantes a resaltar, por parte del magisterio y que quedaron plasmadas en las paginas
de la revista de FECODE, en unas realidades muy dificiles, pues pese a los triunfos en términos de

78 FECODE. 1993. Revista Educacién y Cultura, No. 30. Bogota: FECODE.
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decretos, leyes y propuesta de curriculos, las mayores réplicas frente a la guerra en sectores rurales,
habian sido la insistencia de la autonomia escolar y la apuesta de paz de muchos maestros pese al
olvido del Estado o la estigmatizacion.

En 1996, se abordaba la renovacion de la formaciéon docente, debido a un problema estructural que
se manifestaba con insistencia: “los desarrollos desde los anos sesenta, fundamentados con enfoques
técnicos, asistencialistas, funcionales y sistémicos hayan institucionalizado una crisis educativa
que en sus diferentes escenarios y contextos tiene variadas expresiones, una de las cuales, quiza
la mas importante, se refiere a la formacion de maestros.””? Sin embargo, la causa central que se
argumentaba era la permanencia de enfoques centralistas y descontextualizados, que invisibilizaban
una de las exigencias que hacian maestros y maestras organizado/as con propuestas de mejorar la
educacion, asi como la desatencién frente a las continuas amenazas.

FECODE, por ejemplo, reflexionando sobre la relacion de educaciony el plan de desarrollo, manifiesta
lo importante del “traslado de docentes”. En 1999, el Estado contemplaba abolir el régimen de
traslados, lo cual generaba una vulneracién importante a los requerimientos de los docentes. El
Estatuto Docente (decreto 180 de 1982) salvaguardaba la estabilidad del profesorado y su proteccion
frente a las amenazas por parte de grupos armados.®° Aunque la Federacioén planteaba la necesidad
una “modernizacion del régimen de traslados”, lo esbozaba siempre y cuando no se negaran los
derechos de maestros y maestras, en su requerimiento de cambio de lugar de trabajo porlaviolencia
en las distintas zonas del pais. Dicho planteamiento, sin embargo, profundiza la pregunta de si el
pais y los reformistas de leyes y decretos, ademas de incentivar la atencion requerida y efectiva de
maestros y maestras que pedian un traslado, hubiesen concentrado gran parte del respaldo de la
verdad sobre dichas amenazas y medidas, que ayudaran a resolver de manera pacifica y digna las
problematicas que, debido al conflicto armado vy la violencia estructural, habia estado padeciendo
la escuela en el pais.

Al respecto de estas solicitudes de maestros no atendidas, coinciden con un margen de desplaza-
miento por la violencia trascendental después de la mitad de la década de 1990. Incluso, a inicio
de la década, se impulsaba a que el gobierno en ese entonces intensificara la necesidad de politica
publica educativa, en momentos de atencién a victimas de la violencia en Colombia:

El Gobierno Nacional, a través de Decreto 48 del 4 de enero de 1990, modifica el decreto 2231
del ano anterior y se crean beneficios educativos para familiares de victimas de la violencia. Insta a
rectores y directores de establecimientos educativos a dar prioridad en la asignacion de cupos para
dicha poblacién y la exoneracion de pagos de matricula y pensién.8?

Sin embargo y pese a esa serie de directrices proporcionadas por el Gobierno Nacional, era una
iniciativa relativa a las luchas de maestros y maestras, y de sus luchas sindicales, en un contexto
de conflicto y de estigmatizacidon de maestros y maestras en todo el territorio nacional. De hecho,
la constituyente debia ser un paso para tomar medidas de voluntad politica en aras de abordar el
tema de escuela y conflicto armado. Es claro lo que se manifiesta en una de las conclusiones del
libro “tirdndole libros a las balas”:

79 Diaz Villa, Mario. 1996. “La formacion de docentes en Colombia. Problemas y perspectivas”. En Revista Educacion y cultura, No. 42. Bogota:
FECODE, pp. 17.

80 FECODE. 1999. “FECODE frente al Plan de Desarrollo”. En Revista Educacién y Cultura, No. 49. Bogota: FECODE.

81 El Tiempo. 1990. Disponible en https:/drive.google.com/open?id=15fyK2m8QOKh5qSiDkdBOKXGOAe4KIMPW. Ultima consulta noviembre
de 2020.



Por su funcién social, perfil, experiencia y ejercicio ciudadano, los maestros son actores fundamentales
en la zona donde ejercen su profesion, por lo que su eliminacion fisica ocasiona serios darios en el
tejido social, tanto de su propia familia como de la organizacion sindical y de la comunidad (...) La
desaparicion y pérdida de innumerables conocimientos, experiencias, saberes, valores y formas
de organizacion.®?

También una afrenta del conflicto armado, contra maestros y maestras y contra algunas de sus
iniciativas, fue atacar, interrumpir o incidir en sus propuestas organizativas para una transformacion
de la educacion, de cara a la paz o a la solucién negociada del conflicto armado. Desentenderse de
estaincidencia, implicaria no entender el propédsito transformador, critico, emancipadory participativo
de la escuela en la politica publica del pais, mas alin cuando se auguraba con una constituyente
y, asi, con la estructuracion de una constitucion mas diversa y consecuente, la posibilidad de un
derecho a la educacién en contra de la prolongacién de la guerra en el pais.

En nuestra propuesta concebimos la escuela como una instituciéon fundamental de la educacién y de
la educacion como parte fundamental de la cultura. Pensar la escuela en relaciéon con la Asamblea
Nacional Constituyente significa, para nosotros, no solamente considerar sus determinaciones como
institucion social, sino reconocer su papel dentro del proyecto nacional cuya expresion politica es
la democracia participativa, proyecto que implica transformaciones importantes en el terreno de
la cultura.®®

FECODE propuso que, en la Asamblea Constituyente, se incluyeran aquellas banderas que habia
levantado desde 1988,y que, basicamente, integraba los siguientes puntos: 1. Derecho a la educacion.
2. La educacion, un servicio publico a cargo de la nacién. 3. Los derechos de los educadores: ciuda-
dania completa y libertad de catedra. 4. Libertad de ensefanza. 5. Libertad religiosa. 6. Autonomia
universitaria. 7. Facultad reglamentaria de la educacion. Ademas, con esto FECODE manifestaba que:

Se garantice a los educadores y a los demds trabajadores del Estado el derecho de asociacién,
contratacion colectiva y huelga. De la misma manera es urgente que la Constitucion deje
expresamente claro derechos como los humanos, de los nifios, de los jévenes, de los ancianos y las
mujeres, que son parte integrante de nuestro gremio y para los alumnos y padres de familia que
conforman la comunidad educativa colombiana (...) Los educadores solicitamos a la asamblea
nacional constituyente que siente precedente ante la clase politica y el propio Estado colombiano
al considerar la problemdtica educativa, dando a ésta la importancia que merece de manera que
puedan superarse el desgrefio administrativo y financiero, la ausencia de planeacién educativa en
funcién de las necesidades del pais, el sometimiento a las politicas educativas de los organismos
internacionales, el desdén de los partidos politicos tradicionales por la suerte y el destino de la
educacion publica.”®

Es asi como la escuela en este proceso de transicion del pais no estaba al margen de la necesidad
democratica, de participacion politica y de cambios sustanciales de la educacion en el pais. Se
decia “la educacion como institucion social” y que de esa manera se construiria una democracia
participativa que lleve a conseguir la paz. Es la tarea de la escuela participar del proyecto nacional.
La mision debe ser democratica, la de la escuela, como proceso de formacién ciudadanay de cara

82 Correa Montoya, Guillermo y Gonzalez Rua, Juan. 2011. Tirdndole balas a los libros. Medellin: Escuela Nacional Sindical. Pp. 385.

83 Grupo Escuela-Universidad. 1991. “Propuesta sobre la educacién para la Asamblea Nacional Constituyente”. En Revista Educacion y Cultura, n.
22, abril. Bogota: FECODE. Pp. 32.

84 FECODE. 1991. “Propuesta a la Asamblea Nacional Constituyente”. En Revista Educacién y Cultura, n. 22, abril. Bogota: FECODE. Pp. 7.
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a toda la propuesta de la Constituyente. Existié asi un espiritu para que la constituyente reflejara
la importancia de la escuela en el futuro, en un pais que ha vivido una violencia articulada al
conflicto armado.

Una vez transcurrido el proceso constituyente y promulgada la nueva Constitucién, que reconocié a
la educacién como un Derecho Social, Econémicoy Cultural y también como servicio, se empezaron
a ver tensiones y choques entre lo que deberia ser el contenido de ese derecho y cémo debia
materializarse en la vida legislativa y administrativa del pais.

En ese contexto se forja la Ley General de la Educacién que transita por un proceso de discusién,
en el seno de los constituyentes, de la comunidad académica y de los agentes de la comunidad
educativa, aportes que quedaron reflejados en los articulos 67, 68, 69 y 70 de la Carta Magna. Los
potenciales contenidos de la citada ley 115 fueron puestos en escena en 1992 y fue debatida durante
todo el afio 1993, mediante audiencias publicas, grupos focalizados, foros, talleres, culminando con
la firma presidencial el 8 de febrero de 1994.

El contenido del debate en el magisterio de la mencionada norma puede leerse en algunos nimeros
de la revista de Educacion y Cultura, en el Magazin Pedagdgico de los sindicatos filiales y en otras
fuentes que refieren al Movimiento Pedagégico colombiano. El contenido de la ley ha suscitado
muchas discusiones, porque, no obstante, instituye el Proyecto Educativo Institucional (PEI), a
través del cual, mediante interpretaciones amafadas y la dptica técnica, se condujo a la escuela,
en muchos casos, a los escenarios de gerencia de recursos, antes que al desarrollo de proyectos
politico-pedagdgicos, y mas tarde, por esta via, a los rectores gerentes con la Ley 715. La Ley 115
crea instancias de participacién y decision a través del Gobierno Escolar, funda una jerigonza propia
de la ontologia de la educacion y denomina los roles de sus actores, aboga por la necesidad de un
Plan Decenal de Educacién; establece el pre-escolar de tres anos (norma que a la fecha no se ha
hecho efectiva), instaura la autonomia curricular, entre otros componentes. También deja las puertas
abiertas a la privatizacion, a los apetitos de un modelo mercantilista y remata con la imagen de un
sistema nacional de educacion y otras implicaciones al introducir el concepto de servicio, afirmando
“la contratacion de la prestacion del servicio educativo con entidades privadas”®, excepcionalidad
contenida en la Ley 60 de 1993.

10 afnos después de la promulgacion de la Constitucién politica, el gobierno de Andrés Pastrana
planted una de sus principales reformas, mediante el Acto Legislativo 01 de 2001, a través del cual
se modificaban los articulos 356 y 357 de la Constitucién Nacional creyendo que, por esa via, se
atacaba una de las causas del déficit fiscal: el régimen de transferencias. Esta equivocada decision,
como lo mostraron los estudios de FECODE, a finales del segundo decenio de siglo XXI® en su
lucha por una reforma constitucional para financiar la educacién publica, la salud y el saneamiento
basico®” fue reforzada, afnos mas tarde, con la llamada “Revolucién Educativa”, mediante otro Acto
Legislativo, el 04 de 2007.

85 Estrada, Jairo. 2002a. “Organizacién mercantil y privatizacion de la educacién. La mano dura de la ley”. En Revista Educacién y Cultura, No 61,
septiembre - 2002. Pp. 27.

86 Ortiz, lllich. 2017. “El Sistema General de Participaciones”. En Revista Educacién y Cultura, No 118, pp. 18-25. Disponible en http:/www.
overdorado.com/wp-content/uploads/2017/10/Revista-Educacion-y- Cultura-FECODE-Nro.-118-Feb-2017-.pdf

87 FECODE, G. N. 2019c. Capitulo Especial de la Mesa Nacional de Negociaciones. Pliego de solicitudes 2019. Acta de acuerdo Colectivo. Bogotéa DC.



Como consecuencia de estos actos legislativos se expidieron otras normas y decretos; el primero, la
Ley 715 de 2002 que instaurd la llamada contrarreforma educativa, politica que lastima la autonomia
escolar, asienta un curriculo homogeneizador a prueba de maestras y maestros. Ademas, buscé
convertirala/os maestra/os en parte de la jurisdiccion del Estado, pretensién que per se desdibujaba
la figura cultural del maestro que el mismo Estado constituyd desde la segunda mitad del siglo XVIII
y que el Movimiento Pedagdgico, enarbolado por FECODE, ha vindicado como trabajador de la
cultura, como intelectual, como pedagoga y pedagogo.

La contrarreforma educativa, no es mas que la precarizacion de la accion pedagégicay el retroceso de
los avances alcanzados hasta ese momento en materia del Derecho a la Educacién como bien publico,
en lo afin a la Accesibilidad, Asequibilidad, Adaptabilidad, Permanencia, Aceptabilidad y Calidad.

Sobre estas y otras politicas, que desedifican lo construido en bien de la sociedad, de las organizaciones,
de los educandos y de los derechos humanos, el magisterio y las comunidades hicieron contencién
a través de los mecanismos de participacion establecidos en las leyes y a través del ejercicio de
derechos a la organizacién sindical, la protesta, la continuidad del Movimiento Pedagégico vy la
constitucion de la Expedicion Pedagdgica Nacional de la cual hay una robusta documentacion.
Esta accién ciudadana desperté respuestas violentas por parte de gobernantes y grupos armados.

La Mision Alesina, en cabeza del profesor de ese apellido de la universidad de Harvard, entregé 8
estudios al presidente Pastrana Arango sobre educacion publica, descentralizaciéon, Banco Central,
presupuesto, division de poderes, crimen y prevencién de este, provisién de servicios sociales,
sistema electoral y de partidos. La propuesta de Alberto Alesina de “romperle el espinazo a la
FECODE” como una condicidén para la profundizacion de la politica neoliberal evidencia el traslado
de la violencia, que acontece a comienzos del siglo XXI al seno de las organizaciones sindicales;
pues la guerra, como lo aduce Armando Silva, no es solo un hecho militar, “sino una construccion de
lenguaje”. “;si no habia sido posible pescar el pez, se imponia quitarle el agua!"® es decir matarlo
porque el pez no es anfibio y su vida es exclusivamente acuatica.

A propésito de crimenes, entre 1995 y 2005, lapso en el que se inscribe la intervencion de la
Mision Alesina, en el pais se registran mas de 1000 masacres y las Farc-EP, en 2002, como quedé
dicho, llegan al pico maximo de acciones contra la fuerza publica, estaciones de policia, iglesias,
infraestructura y arrasamiento de pueblos. Ha sido la década mas violenta que ha vivido el pais: “..
por lo menos el 60% de las victimas del conflicto armado de mas de 53 afios se produjeron en esa
década.”?® Las organizaciones sindicales no escaparon a este ramalazo. El magisterio fue victima de
homicidio selectivo, desaparicion forzada, exilio, judicializacién, prision, desplazamiento forzado, la
retencién y descuento de salarios por participar en paros y jornadas de movilizaciéon. No en vano,
el gobierno del “Cambio para construir la paz”, contratd, con la referida misién, un estudio sobre
el crimen y la prevencion de este, dado que al finalizar el gobierno de Andrés Pastrana Arango se
estaban produciendo 67 homicidios por cada 100.000 habitantes.

88 Silva, Armando. 2015, Julio 18. “Cambiar las palabras es un experimento social.” En El Espectador.

89 Estrada, Jairo. 2002b. “Organizacion mercantil y privatizacion de la educacion. La mano dura de la ley”. En Revista Educacién y Cultura, No 61,
septiembre-2002, pp. 61.

90 Avila, Ariel. 2019. Detras de la guerra en Colombia. Bogota: Editorial Planeta Colombiana S.A.
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1. IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

LAS TENSIONES DE LA CONTRARREFORMA

La nueva version del capitalismo, por medio de la fisonomia neoliberal, se vino concretando desde
finales de la administracién del presidente Virgilio Barco Vargas con el “Plan de la modernizacion
de la economia colombiana”, tomando contextura con la “Apertura Econémicay la Modernizacién
del Estado” y en su interior la “Apertura Educativa, todo ello con el sello de la Globalizacién o
de la internacionalizacién del capitalismo emanado del Consenso de Washington. El discurso
de la calidad y la cobertura fueron pilares nodales de la contrarreforma desde la éptica de la
privatizacién. En la “Apertura Educativa” del presidente Cesar Gaviria, la meta fue de 1.430.000
cupos sin incluir la educacién superior; en el “Salto Educativo” del presidente Ernesto Samper fue
de 900.000 cupos en preescolar y en el “Plan Educativo para alcanzar la Paz” fue de alrededor
de un millén de cupos.

Al dar un vistazo por el espejo retrovisor se divisa que décadas atras la cobertura crecid, es
decir, que se avanzé en lo que Marco Raul Mejia ha denominado el primer ciclo de las reformas
educativas que corresponde a “la universalizacion de la educacién como derecho”. El profesor
Alberto Martinez Boom, en su tesis doctoral: Tendencias de la Educacién en América Latina a Finales
del Milenio. De la Escuela Expansiva a la Escuela Competitiva, asevera que entre 1950 y 1970, la
escolarizacion aumenté el equivalente a todo un siglo y que fue un proceso que se dio en un
doble sentido: horizontal y vertical. “La escuela crecié en sentido horizontal en la medida en que
amplié en forma significativa su cobertura”, dicho aumento, horizontal, segiin Martinez Boom, “no
s6lo multiplicé la poblaciéon escolar (alumnos y maestros), sino también sus recursos financieros,
su cubrimiento (urbano, rural), su equipamiento, etc., llegando a las comunidades mas remotas
(marginados, indigenas). En sentido vertical, la escuela expansiva va a incorporar en su dindmica
nuevas edades y niveles (por ejemplo, el nivel preescolar, denominado educacioén inicial, primera
infancia, también la educacion de adultos y otros niveles, mas alla de los tradicionalmente conocidos,
como es el caso de los estudios superiores de postgrado.”? Se trataba de una ampliacién de la
cobertura mediante la privatizacién de la educacién obedeciendo al slogan del Consenso de
Washington: “menos Estado, mas mercado”.”®

El entonces presidente de Colombia, Andrés Pastrana Arango (1998-2002), en su plan de desarrollo,
Cambio para construir la paz bosquejé una serie de cambios en la educacion a los cuales se le dio
continuidad en el programa de la Revolucién Educativa del gobierno presidente Uribe Vélez, cuyo
foco fue la ampliacion de cobertura con base en la racionalizacién educativa, la parametrizacién y
la privatizacion.

91 Mejia J., Marco Raul. 2020. “Educacion (es), escuela(s)y pedagogia(a) en la cuarta revolucion industrial desde nuestra América IIl”. Bogota:
Desde Abajo.

92 Martinez Boom, Alberto. 2004. De la escuela expansiva a la escuela competitiva. Dos modos de modernizacion en América Latina. Barcelona:
Anthropos.

93 Marin Rios, L. F. y otros. 2005. Critica y Educacion. Ensayos sobre las reformas educativas en Colombia. Armenia (Col): Fusion Creativa.



Del plan educativo para alcanzar la Paz se destacan:

El “Nuevo colegio “o “Colegio Completo” que cubriria toda la Educacién Basica, contratada con
Organizaciones No Gubernamentales, instituciones privadas o mixtas, lo que permitiria extinguir
la vinculacion laboral permanente e indefinida de los docentes y directivos docentes, ya que
los contratos se harian por la via de la tercerizaciéon y con el pago via capitacion.

Centros escolares auténomos, los cuales debian responder por la eficiencia y efectividad de su
gestién. Para ello se constituye una Bolsa Unica de Recursos (BUR), destinada para pagos de
docentes, inversioén, funcionamiento, déficit y otras situaciones que debian ser resueltas por
cada centro educativo, quien responderia por los niveles de calidad requeridos, asi como por
las condiciones de acceso y permanencia de los escolares.

Control comunitario. Las comunidades debian estar involucradas en estas acciones y hacer
parte del proceso de evaluacién, incidiendo sobre la promociony la permanencia de maestras,
maestros y directivos docentes en sus cargos.

Establecimiento de pruebas censales nacionales de calidad. Se instauran las Pruebas Saber
orientadas por los estandares de calidad y aplicadas a los estudiantes de grado 3°, 5°, 7°y
9°. Algunas de esas pruebas aun persisten y otras han mutado.

Generalizacion del subsidio a la demanda por estudiante en cada institucion y a través de los
colegios de concesion. El pago por estudiante matriculado, por afio, oscilaba entre $413,000
y $679,783. En el caso de los colegios de concesion se les entregaban las instalaciones a
organismos particulares mas el dinero poralumno que en el caso de Bogota esas instalaciones
fueron nuevas vy el subsidio superaba 1.220.000.%4

Reordenamiento presupuestal. Como consecuencia del Acto Legislativo 01 de 2001, las transferencias
delanacién alos entes territoriales se redujeron y fueron estas Ultimas quienes debieron asumir
la financiacién, respondiendo a los canones de la municipalizacién de la educacién.

Proyectos de educacion inicial en donde las madres comunitarias son encargadas de cuidar y
alimentar a los niflos y niias, que deberian gozar del preescolar de 3 afos contenido en la
Ley 115 de 1994.

Traslado de los costos de la Educacién Media a los municipios y a las entidades territoriales.

Procesos de capacitacién masiva obligatoria, reduciendo el tiempo de vacaciones a
los docentes.

Planes de racionalizacion de la planta de docentes y parametrizacién. Se esta pasando de un
promedio de 23- 26 alumnos por aula a 35-40.

Un nuevo estatuto docente, que despedagogiza la funcion docente.

94 Mejia J., Marco Raul. 2007. Educacion(es) en la(s) globalizacién(es) |. Entre el pensamiento Unico y la nueva critica. Bogota: Ediciones Desde Abajo.
Pp. 268.
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“RESTAURAR™ LA EDUCACIGN POR MEDIO DE LA GUERRA.

Refundar la nacién es un concepto frecuente en las propuestas de varios politicos y corrientes de
pensamiento de la derecha colombiana. Asi como en un momento en la época de Laureano Gémez
y de Luis Lopez de Mesa (Ministro de Educacién de Lopez Pumarejo) se hablaba de la “degeneracion
de la raza" y la necesidad de “regenerar” o “refundar” el pais, también, hasta el dia de hoy, varios
sectores politicos y corrientes de pensamiento mantienen el mismo espiritu pero con eufemismos;
el pais para “gente de bien”, apropiaciéon de las selvas para el “desarrollo” o, como recientemente
se ha dicho, rehacer otra historia porque “aqui no ha habido conflicto armado”. Esto es importante
mencionarlo porque una de hipétesis en este documento sobre la relacion conflicto armado y escuela,
consiste en que la politica educativa de Estado también fue fortalecida por la politica de guerra, es
decir, el uso de la guerra para las pretensiones educativas con un propésito acorde a la afinidad de
gobierno de turno. Algo asi parece evidente en el proyecto “revolucion educativa” como propuesta
de gobierno que establecid el expresidente Alvaro Uribe Vélez.

Consideran que la revolucion educativa prometida por Uribe nunca llegé ni llegard. Peor atn, “ya
estaba en marcha y la acabé por protagonismo”, como dijo Guillermo Hoyos, del Consejo Nacional
de Acreditacion.

Entre las coincidencias estdn creer que el gobierno Uribe no ha capacitado a los maestros ni les ha
dado implementos necesarios para que ellos puedan hacer la ensefianza, asi como una mejora en
sus condiciones laborales.??

Es acertado manifestar que en esta década hubo una gran concentracion del magisterio en ejercer
una oposicion a la desercién escolar, relacion educacion TLC, recorte de transferencias, privatizacion
de la educacién, curriculo y desproteccion al docente.

En el ano 2003 se enfrentd con éxito el referendo de A. Uribe, derrotdndolo. FECODE jugé un
papel decisivo en esta accidn, tanto que el diario El Tiempo titulo, “FECODE, el gallo tapao”.
Esta accidn politica volvié a rescatar a cada maestro de su inmovilismo y lo llevé a desarrollar
el activismo en el quehacer diario; volvieron las discusiones, las aclaraciones con sus familias,
con sus amigos, con los padres de familia, con sus alumnos; fue una tarea en donde todos se
pusieron el “overol”. Si bien al comienzo se presentd gran incertidumbre, los lideres sindicales
mantuvieron su tozudez.?®

En la Revista Educacién y Cultura, por ejemplo, se explora criticamente el impacto social y huma-
nitario del gobierno del expresidente Alvaro Uribe Vélez y el manejo y apuestas de su gobierno en
materia de la educacion. Se ha resaltado que en dicho gobierno existié un considerable estimulo
a la privatizacién, fusionando instituciones, reduccién de cargos y un presupuesto insuficiente, lo
cual estimulaba la desercion. Es mas, el magisterio y analistas, en ese momento afirmaron que eran
muy inexactas las revisiones de la Procuraduria sobre la desercion escolar, ya que no se registra
que estos territorios sufren de un conflicto armado interno, y que la violencia es determinante en
la desercidn, como la pobreza, asi como la deficiencia del sistema educativo®”. De aqui en adelante,

95 El Tiempo. 2004. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-1528651. Ultima consulta octubre de 2020.

96 Cortés, Jorge. 2009. “Apartes de la historia de FECODE: por la union del magisterio y de la educacion colombiana”. En Revista Educacién y Cultura.
No. 82. Bogota: FECODE. Pp. 15.

97 Gantiva Silva, Jorge. 2006. “La desercion escolar en Colombia”. Revista Educacion y Cultura, No. 70. Bogota: FECODE. Pp. 14.



empiezan a aparecer menciones, sobre todo para Bogot4, de colegios con varios estudiantes que
son hijos e hijas de familias desplazadas por la guerra en diferentes partes del pais o hijas e hijos
de personas desmovilizadas de los grupos paramilitares.

Temas

Politica educativa

Privatizacion

Mercantilizacion

Curriculo

Evaluacién

Financiacion

Profesion docente

Adelgazamiento
del secto
educativo

Politica Educativa de los gobiernos de A. Uribe (2002-2010)
y de Juan Manuel Santos (2010 - 2014): cuadro comparativo.”®

2002 - 2010 Uribe
REVOLUCION EDUCATIVA

Concesiones, megacolegios decreto 2355
marco juridico.
Grado cerdo

Oferta y demanda, educacion una mercancia,
susceptible de comprar y vender, bien
negociable

Estandares y competencias sujeto a las pruebas
masivas y a las exigencias del mercado

Obijetivo unico de la accion educativa, Gnica

manera de medir la calidad. los resultados de
las pruebas masivas. Evaluacion de todos los
estamentos por resultados. Decreto 1290, y

2715 sobre evaluacién de competencias.

Dos recortes a las transferencias, certificacién
de municipios.

Desprofesionalizacion, defensa del decreto
1278, precarizacién de la profesion, descono-
cimiento del saber pedagdgico. No negociacion
del estatuto Unico.

Racionalizacion. fusién de instituciones, ajuste
fiscal, decreto 3020, supresion de las plazas,
disminucion de las plantas, indermedicacion y
tercerizacion.

2010 - 2014 Santos
Educacién de Calidad, camino a la prosperidad

Profundizacion de los procesos, entregas al
sector privado de instituciones. Nuevo colegio
Educacién para la primera infancia

Pacto con los empresarios, acelera el proceso.
Instituciones con gestion empresarial y generen-
cial, la educacion sigue siendo objeto de negocio

profundiza en la educacién para el trabajo y
empleo precario, mantiene los estandares y las
competencias.

Profundiza sobre los resultados como Unico
instrumento de medida, mantiene todos los pro-
pésitos de la revolucion educativa. La evaluacién
de competencias para mejorar la calidad de los
maestros.

Culpable del primer recorte a las transferencias,
no dice nada el programa sobre financiacién,
los nuevos programas seran con los sectores
privados

Defensa del 1278, no expreso nada sobre el
saber pedagdgico y los procesos educativos.

Profundiza la intermediacion, la tercerizacién,
la acreditacion de calidad, la declaratoria de
insuficiencia, como medio para disminuir las
plazas educativas.

Frente a estas caracteristicas de politica publica, muy alejada de las luchas y trabajos que hace
mucho tiempo venia desarrollando FECODE junto a otras organizaciones, se veia con preocupacion
la escuelay el conflicto armado. Una situacién que parecia desconocerse en el largo gobierno Uribe,
por ejemplo. Por ello, FECODE fue insistente en esos momentos en reafirmar publicamente las
ganancias que, sobre politica publica en educacion, derechos de maestros, alcances pedagogicos,
etc., habian sido logradas gracias a la movilizacién e iniciativas como FECODE o el Movimiento

98 Tomado de Gaona, Victor y Grubert, Luis. 2010. “Las politicas educativas de la década y los gobiernos de Alvaro Uribe y Juan Manuel Santos”.
En Revista Educacion y Cultura. No. 89. Bogota: FECODE. Pp. 29.
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Pedagdgico. Incluso algunos de estos alcances fueron importantes en zonas rurales ocupadas por
una compleja violencia entre los afilos noventa hasta el presente, y que se veian atacadas por un
escenario hostil de parte del Estado con las operaciones militares de todo tipo, asi como el control
y los enfrentamientos de grupos armados ilegales.

En el 2004, la revista resalta el informe presentado de manera reciente de la ONU sobre
derechos humanos y una violencia preocupante hacia maestros y maestras. Aunque el informe
hace referencia al decenio anterior, afirma que “durante la primera parte del afio 2003 hubo un
promedio mensual de tres maestros asesinados.””? Asi mismo, sefala la existencia de un gran
numero de profesores asesinados pertenecientes a ASPU, Sintraunicol y la Federaciéon Nacional
de Profesores Universitarios (es decir, nuevamente, una violencia estructural por la relacién
maestro y sindicalismo), la “consternacion se incrementd al obtener del Ministerio del Interior
y de Justicia la categorizacién de los grupos con medidas de proteccion, la cual no incluye al
personal docente como tal."'°° Esto apunta a que continuaba una invisibilizacion de la necesidad
de proteccion que FECODE como otras organizaciones de maestros y maestras venian pidiendo
y denunciando hacia muchos anos.

Toda la politica educativa débil en términos de proteccién coincidia con el ardid de los gobiernos
de turno para privatizar la educacion. A pesar de que no se hace en esos anos el analisis de las
implicaciones que esos modelos tenian en territorios de intenso conflicto armado o con las huellas de
la guerra en estudiantes y maestros, si se exponian las caracteristicas de discriminacién. El dictamen
de la Ley 1294 de 2009 y el Decreto 2355 de 2009, alimentados de leyes y decretos anteriores,
significaba que “la mercantilizacién crea dos tipos de educacién, una educacion rica para ricos y otra
educacion pobre para pobres, en la cual, ademas de negar el derecho a la educacion, las practicas
de privatizacion profundizan la desigualdad, la exclusién y la segregacion, generando diferentes y
desiguales condiciones de educacion.”*0!

Después del 2011, los analisis que aparecieron en la Revista de la Federacién estuvieron mas
concentrados en el papel que jugaria la escuela una vez hubiera un escenario de posconflicto y de
reconstruir educativamente el pais después de una larga época de conflicto armado.

Es asi que ademas del tema habitual de la universidad publica, el nuevo estatuto docente, el nacimiento
de la MANE vy las movilizaciones, empezé a abordarse el tema de la escuela como un mecanismo y
proposito para la paz, laimportancia de las experiencias educativas para salir de la guerray laimportancia
de fortalecer una politica educativa en aras de proteger la lucha de maestros y maestras para que
pudieran ensefar aspectos como la verdad de lo que ha pasado en Colombia y la victimizacion de los
docentes, por ejemplo. Sin duda, no deja de insistirse en que El Estatuto de Seguridad, la Ley 30y la
Seguridad Democratica han sido unos golpes fuertes al magisterio y que hay muchas problematicas
que se mantienen y que no ha resuelto la importante dignificacion de la escuela en toda esta guerra
que, pese a la esperanza del posconflicto, ain continia como quedé registrado.

Se empieza entonces a proponer una constituyente educativa para lograr una verdadera educacion
posconflicto. Educacién para la democraciay el conocimiento de los conflictos por los que ha pasado

99 Tomasevski, Katarina. 2004. “El derecho a la educacién en Colombia. Informe de la relatora especial de las Naciones Unidas, Katarina Tomasevski,
sobre el derecho a la educacién en Colombia”. En revista Educacion y Cultura, No. 65. Bogota: FECODE. Pp. 37.

100 Ibid.

101 CEIDy FECODE. 2010. “Laley 1294y el decreto 2355 del 2009: la privatizacién de la educacion”. En revista educaciény cultura, No. 87. Bogota:
FECODE. Pp. 11.



el pais. Se denota la importancia de fortalecer la educacion publica, sus mecanismos de convivencia,
derechos humanos.

Ahora, que existen unas condiciones curriculares para pensar una cultura de paz en clave de socializacion
politica. Por ello, acciones de apertura, reconocimiento, reflexividad, narracion, memoria (s), corporeidades,
conflictosy convivencias son claves de esta partitura para pensar en nuevos y renovados posicionamientos
politicos y pedagdgicos que hacen de la escuela un territorio de paz. Reconocer a la escuela como
territorio de paz, significa afirmar su potencialidad desde unos referentes de la pedagogia del vinculo,
de la alteridad y de la memoria en sus tres planos: memoria intima, social/colectiva e histérica”. 1°2

A LA PIZARRA

La década de los 90 fue la época en la que todos de alguna manera sentimos como una
esperanza también; entonces el Magisterio y nosotros alld también desde el Cairo nos
volcamos mucho en eso. Luego fue la época de la Ley General de Educacion. Empezé un
activismo muy fuerte de mucho maestro, digamos que a pesar de que habia mucha violencia,
ahora ya uno mirando con retrospectiva, uno dice “si, estaba la situacion muy fuerte” pero
que la reaccion del magisterio y sobre todo de los lideres sindicales, porque recuerden que
en esa época estaba fortaleciéndose el sindicalismo independiente. Ya fuimos saliendo de
esa etapa que era el sindicato liderado por los conservadores o por los liberales. Recuerdo
que decian que el Cairo por ejemplo, tenia mucha influencia del partido conservador, y yo
decia, no. En la época en la que yo fui, ya eso no pasaba, nosotros pudimos organizar las
estrategias que quisimos, las actividades que quisimos, porque ya uno se fue impregnando
de eso que estaba viviendo, que era el sindicalismo independiente, entonces la Ley
General de Educacion, esa época en que se participo bastante, que fue una dindmica

muy fuerte para lograr que saliera la ley de educacién como realmente nosotros

queriamos, pero uno sabe que a raiz de eso también, eso permitié que se fuera
estigmatizando al lider sindical.

Recuerdo que hubo veces en las que me tocaba participar con el alcalde, con el
Consejo, en todas esas situaciones que se presentaban con los maestros, sobre todo

en los municipales que en esa época tenian una condicién muy dura; los maestros
municipales estaban a merced del alcalde de turno, de los concejales. Habian ocasiones,
por ejemplo, no les pagaban, entonces habia que ir a defender que les pagaran y el tema
de las prestaciones sociales, y uno recibia un trato horrible en la misma alcaldia, en el
mismo concejo y ;usted quién es? o susted por qué viene acd a hablar?; entonces uno
decia “No es que yo soy la presidenta del sindicato, es que resulta que es una tarea sindical
en donde nosotros tenemos que liderar esto, bueno los temas de salud, todo ese tipo de
cosas”; entonces uno lo vivia ahi en lo micro, pero también sabia que en lo macro, en lo
departamental a mucha gente le estaba pasando lo mismo.*%

102 Ortega Valencia, Piedad y Tamayo Valencia, Alfonso. 2016. “La partitura de la paz en la escuela”. En Revista de Educacién y Cultura, No. 116.
Bogota: FECODE. Pp. 44.
103 Entrevista a Marta Figueroa. Valle del Cauca, 2020

QVOYIA V130 NOISIND YTV ILH0dY "VHaNa 1V A1SIST 3nD DROLRAAL NN -W1INISI ]












RECIBIR LA GUERRA Y RESPONDER CON PAZ: LAS INICIATIVAS
NO RECONOCIDAS DE LA ESCUELA EN MEDIO DEL CONFLICTO ARMADO

na de las grandes apuestas de este documento presentado a la Comisién de
Esclarecimiento de la Verdad es |la necesidad de dignificacion de la escuela en
todo este contexto de conflicto armado del pais. Y no hablamos solo como
proceso de reconocimiento y la verdad, frente a los impactos y contextos
del conflicto armado y la escuela, sino también el digno reconocimiento de
lo que muchas maestras y maestros han hecho para que, desde y fuerade lo
convencionalmente conocido como “escuela”, se haya contribuido a sobrevivir,
contrarrestary combatir, desde la paz, a esa guerra por cuenta de la historia
larga el conflicto armado. Incluso un montén de actos y estrategias regionales
para hacerle frente a tanto olvido y estigmatizacién que ha tenido la escuela
y sus maestros y maestras en mas de cinco décadas en Colombia. Asi, si
bien se aceptaba o se reconocian una serie de caracteristicas de trabajo de
la escuela en aras de aportar a investigacion y propuestas de contribucién
a la paz y a la resistencia desde la educacion, la preocupacién ha estado
latente, durante anos, incluso cuando apenas se empezaban las intenciones
de acercar, de nuevo, unos posibles didlogos de paz entre la guerrilla de las
FARC y el gobierno nacional:

Antes de los afios 1980 registramos experiencias pedagdgicas de maestros
y maestras que venian tratando de construir otra historia, de recuperar
los saberes de los mayores con el apoyo de las comunidades, pero esta
movilizacién en pro de una educacion propia viene siendo amenazada y
ha llegado a tal punto que los padres y madres prohibieron a sus hijos salir
por los rios a recolectar la informacién para ese proceso de investigacion.
Ya no hay complicidad abierta de la comunidad con la escuela por miedo
a ser objeto de sefialamiento y ser declarado objetivo militar por parte de
los grupos armados. '

Pese a un contexto tan dificil y con muchas iniciativas frenadas por el terror
padecido en las regiones a causa de la guerra, fueron muchos los procesos de
insistencia contra la ineficiencia, es decir, la ineficiencia y sesgos de muchos
sectores, empresarios e incluso el gobierno sobre la labor docente y la accién

104 Quinones, Fanny. 2010. “Una mirada de la Educacion: etnoeducaciony conflicto en los territorios afrocolombianos”.
En Revista Educacion y Cultura, No. 86. Bogota: FECODE. Pp. 61.
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1. IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

sindical. Noticias relacionadas con la escuela como resistencia fueron registradas en el periddico El
Tiempo. Una muestra que la escuela fue uno de los territorios en los que, desde muchas maneras, se
propuso avanzar desde lo pedagdgico, desde lo politico, desde lo social y cultural en un contexto de
violencia que afectaba a maestros, maestras, estudiantes y a toda la comunidad que de una manera
u otra tenia que ver con la escuela. La escuela no solo como un refugio a favor de la educacion,
no sélo como un “segundo hogar”, no solo como una accién “preparatoria” para un “proyecto de
vida". También como un refugio para quienes llegaban desplazados (como bien lo cuentan en libros
como “En el brazo del rio”), o como espacio de contingencia por si en el lugar llegaban los grupos
armados o si habia un bombardeo; o los maestros y maestras como esos seres de “refugio” para dar
respuestas, consejos, ensefianzas, liderazgos para entender y salir un poco del horror de la guerra.

El profesor Nelson Viana recuerda que en los dias de dificultades los docentes (unos 80) también
recibian amenazas de los armados. A algunos los obligaron a marcharse. La guerrilla los presionaba
porque se oponian al reclutamiento forzado. Pero las balas y las amenazas de los armados, que
arrebataron la vida a su fundador, el sacerdote espariol Javier Cirujano Arjona, en mayo de 1993,
no acabaron con su lucha por lograr la excelencia académica.'®

Para esto es vital una serie de experiencias que ante muchas situaciones nos contaron para este
documento los maestros y maestras entrevistadas. Las entrevistas recolectadas nos muestran,
justamente, que el hablar de la experiencia del conflicto armado de muchos maestros y maestras,
estén sindicalizados (as) o no, no solo implica una serie de situaciones dolorosas y dafninas. También
sorprende que la gran mayoria, nos cuenta no solo de la importancia de la fuerza y el sobrevivir
al conflicto armado, sino de la no rendiciéon por continuar sus labores aun cuando implique ir mas
alla de dar clases en un salén, fuera en la ciudad o en zonas rurales: Muchos maestros y maestras
cuentan aspectos como lo siguiente:

Tuve muchas dificultades para salir porque la comunidad se oponia rotundamente a dejar ir la docente
y pues por el lazo afectivo, de trabajo y todo lo que se habia construido pues no era fdcil para esas
pocas familias quedarse sin docente, la oposicion fue muy dura, muy fuerte, pero pues en ultimas Omar
regreso y confirmé realmente que era necesario desplazarme, ahi se toma la decision de pasarme a
trabajar al municipio de Valparaiso por la misma ruta casi donde estaba solo que la escuela quedaba
yasobre la carretera, me fui alaborar en Liberia que es donde empieza pues la historia muy fuerte; era,
es una escuela de INCORA, construida en ese tiempo por INCORA, una escuela siempre grandecita
pues a comparacion de la escuela donde inicié, a orilla de carretera y ya tenia ciertos servicios que
daban una mejor calidad de vida; se hizo un trabajo en un tiempo muy hermoso, yo creo que eso
fue lo que nos ayudé como comunidad a soportar muchas de las cargas y de las dificultades, que se
unié mucho la escuela y la comunidad en general, para cuando empezé ya terminando el 99 si hizo
presencia de las autodefensas, ellos llegaron a tomar posesion, especialmente de las haciendas, de las
partes grandes, por decir de las partes mds grandes y significativas de la region, de las fincas. Bueno
una manana miramos pasar un grupo de personas uniformados, pensamos que era normal, que era
nuestro ejército nacional, dando revista, cuiddndonos y eso pues fue el comienzo de cosas.**

Asi como este fragmento, de un testimonio, existen muchas caracteristicas en las cuales la escuela
ha intervenido, desde iniciativas propias, para resistir a la guerra. Estos empujes no solo han hecho
que perdure una escuela y la vida de maestros, maestras, estudiantes y comunidades, sino que

105 El Tiempo. 2006. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-2298204. Ultima consulta noviembre de 2020.
106 Entrevista a Sandra Liliana Cuellar. Caqueta, 2020



también ha costado la vida, la tranquilidad, |a salud y la seguridad laboral de numerosos maestros y
maestras, lo cual también hay que exponerlo en esta verdad que debe contarse y decirse, insistiendo
en que los reconocimientos sobre el trabajo de resistencia, en medio de la guerra, han sido escasa
o nulamente efectuados en la historia del conflicto armado en Colombia. Maestros y maestras en
el territorio nacional han realizado propuestas como:

Apoyaron procesos de refugio ante situaciones de desplazamiento, asi como acciones de
retorno o reubicacién de comunidades afectadas por la guerra.

Hacer de las escuelas un lugar de ensefanza para sobrevivir situaciones disimiles como
enfrentamientos entre grupos armados legales e ilegales, asi como estrategias por parte de
la fuerza publica de bombardear territorios.

Ser mediadores entre integrantes de grupos armados dentro y fuera de la escuela, para no
generar mas violencia ademas de las obvias amenazas.

Incidencia en jovenes estudiantes y no estudiantes para que se involucraran en proyectos
y propuestas, impidiendo que no hicieran parte de la guerray si exploraran caminos de paz
y convivencia

Compromiso de brindar espacios a campesinos y grupos étnicos para estudiar en contextos
de conflicto armado.

Mantener los procesos de formacién en las alin sobrevivientes Normales, como mecanismo
de resistencia en lugares que han vivido masacres.

Afrontar la inoperancia y exigencia de traslados debido a las amenazas y espacios riesgosos
para maestros y maestras

Liderazgos de maestros y maestras en comunidades que esperan los consejos, acciones y
mediaciones ante la inefectividad de los actores del Estado y las instituciones.

Series de acciones humanitarias en el momento de ocurrir tomas y asesinatos de los propios
maestros y maestras.

Recuperacién y fomento de la memoria sobre el conflicto armado, la cultura y la politica en
aras de que los estudiantes y las comunidades tengan una mayor participacion en estas areas.

Dignificacion del rol del maestro y maestra, asi como de la educacién pese a la desvalorada
y precaria perspectiva que a través de los afnos existe sobre su trabajo.

Participacién en movilizaciones del magisterio, exigencias de justicia y no impunidad en los
atentados contra la educacion y educadores y la protesta constante en pro del respeto de los
derechos laborales.

Creatividad para alternativas pedagégicas frente al conflicto armado y la legitimacién de la violencia,
pues esto ha afectado procesos de autonomia escolar, curriculum y libertad de catedra.l%”

107 Algunos items sintetizan muchos de los aportes realizados por los nodos regionales en talleres de marzo de 2020 y noviembre de 2019.
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En escuelas de barrios o localidades de frontera de Bogota, por ejemplo, los maestros y maestras
coincidieron en recorrer el territorio local, para ubicar nifios recién llegados en condicién de
victimas del desplazamiento e intentar vincularlos a la escuela para que encontraran un espacio
de apoyo. En medio de los gobiernos, entre el 2000y el 2010, autoritarios y contrarios a la historia
y al trabajo politico del magisterio, los maestros y maestras afrontaron, de trabajosas maneras,
los impactos y toda la dindmica social generada por la politica de “Seguridad democratica”,
una desmovilizacion compleja del paramilitarismo, las ejecuciones extrajudiciales de muchos
jovenes y un considerable ataque a la educacién publica, la libertad de catedray las garantias al
movimiento estudiantil.

Reiteramos, que en este contexto de gobierno existié un considerable estimulo a la privatizacion,
fusionando instituciones, reduccion de cargos y un presupuesto insuficiente, lo cual estimulaba la
desercién (casi un simil con el gobierno actual). Es mas, el magisterio y analistas, en ese momento
afirmaron que eran muy inexactas las revisiones de la Procuraduria sobre la desercion escolar, ya
que “no se registra que estos territorios sufren de un conflicto armado interno, y que la violencia
es determinante en la desercién, como la pobreza, asi como la deficiencia del sistema educativo,
que incide en la deserciéon.1®®” Durante aquella época, empiezan a aparecer menciones, sobre todo
para Bogotd, de colegios con varios estudiantes que son hijos e hijas de familias desplazadas por
la guerra en diferentes partes del pais o hijas e hijos de personas desmovilizadas de los grupos
paramilitares. Sin duda y debido a una cuestion de informacion centralista por parte de la prensa,
eso no quiere decir que muchos colegios de otras ciudades o cabeceras municipales tuvieran un
similar auge de estos sucesos.

EL MOVIMIENTO PEDAGOGICO: RESISTIR CON Y POR LA EDUCACION

El Proyecto Multinacional de Tecnologia Educativa, los Programas de Ensefianza Primaria, el Proyecto
Multinacional de Television Educativa, la Reforma Curricular, materializada en los Decretos 088/76
y 1419/78 que impulsaron la normalizacién y homogenizacion de la escolarizacién en el pais; el
Decreto 1419 de 1978 que impone la denominacion de grados a 0 a 11 y la Educacion Media
Vocacional, sustitutiva de la Formacién normalista que conduce al bachillerato pedagégico, entre
otras politicas educativas foraneas, impuestas y fracasadas, aunado todo esto a las politicas de
la Seguridad Nacional, del Enemigo interno, del Estatuto de Seguridad, del Estado de sitio y de la
represion manifiesta en la violacion del derecho a la vida, la integridad fisica y psicolégica de docentes,
estudiantes y comunidades en general, como se ha expuesto en el informe La vida por educary como
se mostrara en este informe, a través de los relatos de las victimas, sindicalistas, investigadores y de
los estudios de organismos oficiales y privados acerca del desplazamiento forzado, las amenazas,
el reclutamiento de nifias, nifos y jovenes por grupos armados, asesinatos, detenciones arbitrarias,
desapariciones, crimenes y afectaciones a los proyectos de vida individuales, familiares, laborales
y colectivos, llevaron al magisterio y a las comunidades educativas a expresar su inconformidad y
resistencia, a través de los mecanismos de participacién establecidos, de las normas legales y de
la legitimidad de la protesta social en actos como la huelga, paros regionales, la Marcha del Hambre
de Santa Marta hasta Bogot4, tomas de iglesias, emisoras y entidades publicas, las huelgas contra
los estatutos impuestos en la década de 1970y en el Paro Civico Nacional de 1977, entre cientos
de movilizaciones.

108 Gantiva Silva, Jorge. 2006. “La desercion Escolar en Colombia”. En revista Educacién y Cultura, No. 70. Bogota: FECODE. Pp. 14.



El Movimiento Pedagdgico se ubica entre 1975y 1982,'% es tal su arraigo que trasforma planes
de estudio de Facultades de Educacién, fomenta investigaciones pedagogicas y cambios de actitud
de maestros universitarios. También, como lo consignan el profesor Carlos Augusto Hernandez y
otros profesores universitarios participantes en el Movimiento Pedagégico, logré incursionar en
“trabajos de recuperacion del saber pedagégico a partir de su historicidad, estudios etnograficos,
andlisis epistemoldégico, trabajos de documentacién de las practicas del maestro y en otros casos
el establecimiento de vinculos entre el saber pedagogico y los saberes especificos”.''° Fue y sigue
siendo otra de las maneras de afrontar las politicas educativas.

Fue un lugar social y politico, poder local y poder de resistencia desde donde fue posible pensar
un nuevo modelo de escuela, ya no la escuela cristiana (1903-1930), de la republica conservadora;
tampoco la Escuela Nueva (1930-1947) de la republica liberal; mucho menos la Escuela Técnica
(1947-1975), menos aun la escuela en la que la seleccidon de los discipulos, fecha de exdmenes, los
horarios y la premiacion la decidia el cura y el Cabildo.'** Nace una escuela pensada por fuera de
las normas conductistas, liberada de los curriculos fijos, de la administracion, es una escuela del
reencuentro con la pedagogia, una escuela para pensar la infancia, las maestras y maestros y para
fijar un sitio a los padres y madres de familia. Es una escuela laica, activa, critica, humana, practica
que aboga por la libertad y la autonomia.

Pasé a la junta directiva del Sindicato de Maestros de Boyacd, ahi duré 5 afos, fundamentalmente
en el contexto del movimiento pedagdgico (...) Lo que yo hacia desde la coordinacién era acompariar
esos procesos, en su desarrollo y en los eventos pedagdgicos regionales y departamentales que se
hacian; logramos participar en articulos, ponencias, del primer encuentro pedagégico nacional y ese
trabajo permitié alguna cualificacién de los educadores de las distintas provincias, en especifico de
la provincia de Occidente.*'?

El Movimiento Pedagégico -apunta el investigador Humberto Quiceno- fue una movilizacion de
“reaccidn al modelo instruccional-conductista y curriculista-administrativo y a la escuela que se
cred desde este modelo, una escuela técnica de encierro y domesticaciéon.'*®” Fue un movimiento
de liberacién de la opresion, con un sentido de rescate de la pedagogia.

La Asociacién Distrital de Educadores, que ha hecho seguimiento de las persecuciéon a maestros
y maestras por cuenta del conflicto armado, bien sefialaba que uno de los factores de medidas
frente a la politica publica y a las garantias del sistema educativo, que precarizaban y hacian adn
mas dificil el desarrollo de la escuela en todo el pais, fue la exclusion de la ciudad de un proyecto
de emergencia educativa para la construccion de 900 aulas escolares que se pretendia realizar en
asocio con la participacion comunitaria.'*4

Siempre debe ser importante que los asuntos de la guerra y la violencia en el pais tenga un enfoque
mas amplio que aquel medido en causas y efectos producidos por el narcotrafico, el sicariato y la
llana disputa de poderes entre combatientes de guerrillas y soldados de la fuerza publica. Décadas

109 Gantiva, Jorge. 1999. “La reconstruccién del Movimiento Pedagdgico”. En Revista Educacion y Cultura, 50, 22. Pp. 23

110 Hernandez, Carlos Augusto y otros. 1999. “El Movimiento Pedagégico, balance y perspectivas”. En Revista Educacion y Cultura, No. 50. Pp.16.

111 Martinez B., Castro, Orlando y Noguera, Carlos. 1999. Maestro, escuela y vida cotidiana en Santafé colonial. Bogota: Sociedad Colombiana de
Pedagogia. Pp. 152

112 Entrevista a Alvaro Leyton Cortés. Boyaca, 2020.

113 Rodriguez C., A. y otros. 2002. Veinte afios del Movimiento Pedagégico 1982-2002. Entre mitos y realidades. Bogota: Editorial Magisterio. Pp. 113.

114 El Tiempo. 1987. Disponible en https:/news.google.com/newspapers?nid=N2osnxbUuuUC&dat=19870908&printsec=frontpage&hl=es. Ultima
consulta noviembre de 2020.
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atras el Movimiento Pedagdgico, asi como las movilizaciones nacionales del magisterio, denunciaban
no solo la violencia que se estaba desatando contra maestros y maestras, sino que la educaciony las
escuelas debian ser tratadas también como dolientes de la guerray, paralelamente, como un espacio
fundamental para educar a nifos, ninas y jovenes para la construccién de paz en medio de la violencia.

El Movimiento Pedagdgico es una expresion de la fuerza intelectual y moral que confronta el escualido
mundo de la escuela y de la sociedad, un movimiento de puertas y ventanas abiertas, democratico y
popular, que vincula reivindicaciones politicas, econdémicas y laborales con la conquista de una nueva
educaciény una nueva cultura bajo la consigna: “educary luchar por la liberacién nacional”**> El Movimiento
Pedagogico logré en el magisterio, al decir de Marco Raul Mejia, propulsor desde la Educacién Popular,

“unatransformacion en la vision de simismo, pasando de laimagen del simple asalariado o del propiciador
dediserios realizados por otros (curriculo a prueba de maestros), hacia asumirse como un actor quelibra
luchas diversas para alcanzar un cardcter diferente en su estatuto profesional en referencia con multiples
y variados procesos pedagdgicos que surgen desde las mds diversas concepciones.”*¢

La firma del estatuto docente, puesto en el Decreto 2277 de 1979, vigorizé al magisterioy lo impulsd
a dinamizar el Movimiento Pedagégico Nacional. Desde la Marcha del Hambre en 1966 hasta 1979 el
estatuto docente figuré como un punto principal de las reivindicaciones sindicales. Las dos grandes
movilizaciones realizadas en ese lapso, la de 1971 (Decreto 223/71) y la de 1977 (Decreto 128/77)
obligaron, al gobierno de Misael Pastrana Borrero y al de Alfonso Lépez Michelsen, a revocar sus
estatutos docentes, porque fueron promulgados unilateralmente y porque eran contrarios a las
aspiraciones e intereses del magisterio.

El profesor Abel Rodriguez C., integrante del ejecutivo de FECODE en esa época, aduce que
esa devocion de las maestras y maestros por un estatuto docente explica “en gran manera las
dificiles condiciones laborales y profesionales a que estaban sometidos y, al mismo tiempo,
pone de presente cdmo su consecucion y posterior reglamentacién, sin proponérselo, le abrié
un anchuroso camino al Movimiento Pedagdgico”''” La brega por el estatuto docente le costé al
magisterio un elevado precio de represioén, sangre y persecucion entre otras razones por el Estado
de Sitio en que permanecia el pais.

La participaciéon en paros condujo muchas veces a la suspensién del cargo sin derecho a remuneracién
por tres, seis o doce meses. El docente que fuese detenido por la policia era conducido a los calabozos
y de ahi a la carcel. No obstante, estas medidas y otras violaciones a los derechos de maestras y
maestros, las luchas fueron sostenidas, porque el magisterio tenia claro que se enfrentaba a un
régimen clasista en el que la consigna era cambiar al sistema, para que cambiara la educacion: “Si
no cambia el sistema no cambia la educacion”.

FECODE era un sindicato politizado, radical y heterogéneo politica e ideolégicamente con matices
delaizquierda. Enla direccién tenian asiento practicamente todos los grupos de izquierda existentes
erigidos desde el marxismo. En ese sentido, FECODE era una organizacién hecha para la lucha social
y politica, Ademas de lucha por el mejoramiento de las condiciones de vida y trabajo de sus afiliados,
“FECODE debia confrontar y combatir al régimen y participar de la lucha por su destruccién”1®

115 FECODE. 1984. “Por un Movimiento Pedagégico Democratico y Popular”. En Revista Educacién y Cultura, No. 1.

116 Hernandez, Carlos A., y otros. 1999. “El Movimiento Pedagdgico, balance y perspectivas”. En Revista Educacion y Cultura, 50. Pp. 15

117 Rodriguez C., A. y otros. 2002. Veinte afios del Movimiento Pedagogico 1982-2002. Entre mitos y realidades. Bogota: Editorial Magisterio. Pp. 27
118 Ibid., pp. 19.



seguramente que esa postura fue la que llevé al régimen a ubicar a la organizacién sindical como
“enemigo interno” y por esa via aplicarle la doctrina de la Seguridad Nacional.

El Movimiento Pedagogico cred sus propios organismos para la investigacion y la divulgacion de las
producciones de las maestras y maestros. La FECODE -se lee en las conclusiones del XIl Congreso
de FECODE- creara “El Centro de Estudios e Investigaciones Docentes (CEID)", entre otros con los
siguientes objetivos, impulsar el Movimiento Pedagdgico a nivel nacional lo que implicaba: estudiar
e investigar las politicas publicas; orientar la practica educativa del maestro en el aula; elaborar la
revista Educaciény Cultura; creary dirigir un centro de documentacion educativa y capacitar politica,
sindical y pedagoégicamente al magisterio.

El CEID estaba adscrito a la Federaciéon y contaria y ain cuenta con director, secretario y un equipo
de maestras y maestros interesados en el estudio e investigacién de la educacién y la pedagogia.
En las regiones, cada sindicato constituyé su CEID regional e impulsé El Correo Pedagégico como
medio de difusion.'*?

Las primeras luchas libradas por el magisterio tuvieron como punto de mira el mejoramiento del salario.
Alos educadores se les cancelaban las mesadas con tabaco y aguardiente; posteriormente, las rentas
producidas por el alcohol se destinaron al pago de los salarios de los maestros. En el libro titulado
Adalberto Carvajal una vida muchas luchas, Carlos O. Pardo, (Editorial Pijao. Bogotd. Colombia. 1985.),
relata que en las botellas de aguardiente se encontraba una frase que decia “bébalo, contribuya al
progreso de la educacion”; las exaltaciones se hacian con medallitas que entregaban los sacerdotes
durante los cursos de catecismo; mientras que, en el Dia del Maestro se les obsequiaban licores.*?°

En los afios 80, hubo una fuerte preocupacién por manifestar la necesidad de cambios en la politica
educativa, la importancia sindical del magisterio y el curriculo y la reforma como una necesidad
en la propuesta educativa de todo el pais. Como lo manifiestan los primeros nimeros de la revista
Educaciony Cultura de FECODE, importante era (y es) concentrarse en sustituir la estandarizaciony
la uniformidad en los planes educativos de todas las escuelas del pais. Territorios muy amenazados
por la violencia politica y el asesinato a muchos maestros y maestras por su labor sindical y su
insistencia en garantizar los derechos laborales y educativos. Incluso la autonomia educativa
fuertemente amenazada por el mismo Estado en sus despliegues militares y policivos en el trabajo
educativo de las escuelas.

En 1986, se veia con sorpresa la normalizacion de clases y proyectos educativos realizados por la
policia. En Villavicencio, por ejemplo, los policias daban catedra manifestando que se exalta el lema
policial, de patria y honor. También la existencia de los preescolares de la policia, ubicados en 18
centros educativos, contando centros educativos publicos de primaria®?!. Esta practica venia desde
1964 en el departamento del Meta.*??2 Nifos y nifias obligados a acudir con uniformes del mismo color
verde que ha tenido la policia nacional. El mismo color que para mucha/os estudiantes y maestros
y maestras, es el verde de uniformes que acompana el camuflado de grupos armados que los han
desplazado, han asesinado a sus familias y generado cualquier tipo de horrores mientras estaban
en otras escuelas u otros territorios.

119 FECODE. 1984. “Por un Movimiento Pedagégico Democratico y Popular”. Revista Educacion y Cultura., No. 1.
120 FECODE. 2009. Revista Educacién y Cultura, No. 82. Bogota: FECODE. Pp. 9.

121 Escobar, Gustavo. 1986. “Mi maestro es policia”. En Revista Educacién y Cultura, No. 8.
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La reproduccién de la violencia simbdlica, estructural, dentro de instituciones educativas que tres décadas
después serian epicentros para fortalecer el conocimiento y laimportancia sobre la implementacién de
la paz, expone unos patrones histéricos del conflicto armado en los contextos de escuela y educacion.
En ese sentido, un escenario de militarizacion o presencia de policia, legitima entonces que sean estos
sujetos quienes sean los maestros y maestras e ignoren las exigencias de garantias para el trabajo docente.
En la mencionada parte de Colombia, fueron mas de veinte afos en la que esta practica desplazé la
posibilidad que exigian maestros y centrales sindicales sobre la dignificacion docente. Esto incluso
contradice las denuncias magisteriales sobre la ineficiencia del Ministerio de Educacién, pese a denuncias
ante la Procuraduria, frente a la reasignacion efectiva de maestros y maestras debido a las amenazas
por parte de grupos armados. “En la mayoria de los casos estos dependen de las administraciones
departamentales, por lo cual la Administracion Central alega dificultades de orden legal para ubicarlos
en otro lugar del pais. Asi las cosas, no hay una reaccién inmediata por parte del Gobierno Nacional
cuando la vida de los educadores peligra”.'?® Es asi que, desde esta época se evidenciaba que parte
de la profundizacién de la guerra en el espiritu y la accién de las escuelas, tuvo que ver con la falta
de medidas activas, concretas y contextualizadas por parte de instituciones del Estado y el ejercicio
administrativo de las entidades para garantizar la vida de docentes.

Por esta época, el Movimiento Pedagogico reflexioné sobre una serie de reformas y leyes, como la
ley 24 de febrero de 1988, relacionadas con la reestructuracién del Ministerio de Educacion que,
como las demas leyes, no se concentraban en resolver “la grave crisis financiera, administrativa,
y del contenido curricular, por la que atraviesa la educacion publica”.*?* El énfasis del Movimiento
Pedagdgico, condujo a replantear la importancia del curriculo, la autonomia escolar y las necesarias
transformaciones a partir de decisiones administrativas del Estado colombiano a partir de una cultura
de pazy de una pedagogia que condujera el conocimiento de derechos humanos en el estudiantado.

Este movimiento tuvo como principio “la recuperacion del maestro como trabajador de la culturay
en su proyeccion social al interior de toda la comunidad. Por lo tanto, la lucha por una pedagogia y
educacion democratica debe estar articulada a la lucha sindical y politica, que adelanta el magisterio
por mejores reivindicaciones y por una educacion al servicio del pueblo”.*?> Es asi como, para toda
la dindmica de la constituyente, a principios de los afios 90, esta proposicion claramente influiria
en el fortalecimiento critico de las politicas educativas y de las falencias de estas en poblaciones
que afrontaban una violencia articulada al conflicto armado.

MAESTRAS Y MAESTROS, RECONSTRUCTORES DE UNA COMUNIDAD DESTRUIDA

En uno de los relatos de una maestra, aportados para este trabajo, se extrae lo siguiente:

Amimamd letocdirarecogera mipapdy a Diomedes con una tia, tengo entendido que unos docentes
y unos companeros del sindicato y de dos organizaciones de acd de Neiva, van también a ayudar
a recoger los cuerpos y pues son como los que hacen el acompafiamiento al levantamiento de los
caddveres, es lo que... y pues, como lo marca a uno eso, pues, es dificil, yo estaba muy chiquita y soy
la inica mujer y soy la menor de todos.'?¢

123 Bayona, Arnulfo. 1987. “Ser maestro: una profesion peligrosa en Colombia”. En Revista Educacién y Cultura. Bogota: FECODE. Pp. 62.

124 Avellaneda, Luis Carlos, Bustos, John Lazaro, Gonzélez, Henry y Gomez, Gilberto. 1988. “La municipalizacién de la educacion”. En Revista Educacién
y Cultura, No. 17. Bogota: FECODE. Pp. 66.
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Son varias las noticias, recuerdos y experiencias donde muchos maestros y maestras recurrieron
a este tipo de solidaridades “afuera” del contexto de su escuela, impulsando la reconstruccion de
lo que destruyd la guerra; incluso continuar haciendo una labor docente en lugares donde colegas
habian sido asesinados o desaparecidos por los grupos armados ilegales, sumado a la estigmatizacion
en un contexto que no escuchaba.

Los profesores que los conocian les tocé ir a recogerlos y a sacarlos de alld, porque no habia forma, en
esa época el tema de la medicina forense y todo eso no funcionaba bien; incluso se pierden elementos,
se pierden cosas de ellos que no sabemos si fue que se las quitaron cuando los asesinan o cuando los
recogen, no tenemos ni idea de qué pasa ahi, a mi papd se le pierde incluso ropa, se le pierden muchas
cosas ahi que hoy en dia nos preguntamos qué fue lo que pasé y nadie nos responde y no tenemos a
quien preguntarle tampoco.?”

Sin duda, este tipo de experiencias como la anterior son bastante dolorosas, también exponen
la intensidad de roles de maestros y maestras en la propuesta de vida y de apoyo, en medio de
un conflicto intenso contra las comunidades. En todas las regiones del pais es latente aun estas
reconstrucciones sociales, culturales, pedagdgicas e incluso politicas que hacen los y las docentes
para sanar la cotidianidad de la gente. Cuando en el departamento de Bolivar en 1997 se estimaba
certeramente que, durante los ultimos 15 meses, 10 docentes fueron asesinados y mas del doble
amenazados, maestros y maestras recurrieron a un ejemplo de lo que muchas veces se presenté
como reaccion para que la sociedad colombiana entendiera la gravedad por la que pasaban los y
las docentes, a raiz de sus acciones cono educadores y constructores de paz:

Cuando en horas de la tarde de ayer el magisterio de Bolivar ultimaba los detalles para la marcha de
protesta de hoy, por el secuestro del rector de la Normal Didgenes Arrieta de San Juan de Nepomuceno,
Atilio Vdsquez, la Policia informé del asesinato del educador Wenceslao Farelo Tordecilla, ocurrido
en el corregimiento de El Pefoncito (...) El presidente del Sindicato Unido de Educadores de Bolivar
(Sudeb), Luis Carlos Fuentes, declaré que los profesores de Bolivar rechazaremos civilizadamente
todos los actos de violencia que atentan contrala vida y la libertad de los educadores, de compareros
como Atilio que solamente han cometido el pecado de ejercer su profesion de educadores.'?®

Ha sido muy claro para la sociedad que el concepto de maestro y maestra implica sabiduria, vocacion,
ensenanza, colegio y universidad. Pero, mas alin, para muchos sectores populares y entre corregimientos,
municipios y veredas, también se circunscribe a quien es cercano al pueblo, a la gente, donde su
profesion significa también un complemento en la vida social, cultural y cotidiana de la sociedad donde
estd; el maestro y las maestras son un simbolo de esperanza y de lucha para muchos, donde se sabe
que la carrera por seguir educando en medio de las adversidades del conflicto armado es continua
y fundamental. Si fundamental a pesar de la gran desazén de muchos maestros y maestras, por una
violencia politicay una politica de la violencia que parece desprestigiarles cada vez mas, o sucumbirlos
al olvido y, ademas de todo, a la muerte por cuenta de quienes “llegan” o se “toman” un pueblo.

Lamentables episodios, como el de aquel personaje maestro, en una las novelas que componen la
“pentalogia de la violencia en Colombia” del escritor Daniel Ferreira, un maestro melancélico, dando clases
en una escuela de pupitres vacios, quien un dia, sentado en las escaleras de la entrada de la escuela, fue
asesinado por un grupo paramilitar que entré al pueblo: “sesenta taburetes de madera vidriosa como

127 Ibid.
128 El Tiempo. 1997. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-607336. Ultima consulta noviembre de 2020.
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escuela municipal. Es todo lo que queda del pueblo. Es todo lo que queda de su maestro.”'*’ Estos
terrores reales, veridicos, que inspiran este tipo de novelas fatales, no ha sido ni sera suficiente para
que los maestros y maestras no incentiven una transformacioén estructural, pero también situada, local,
particular, en una realidad que yace sin educacién libre, completa y critica, en contra de la guerra. Del
departamento del Valle del Cauca, encontramos una respectiva experiencia de un maestro:

Enla Chorrera (un corregimiento donde nunca celebraban fiestas patronales ni ese tipo de situaciones),
enmedio de esas dificultades, en medio de ese conflicto, en el marco de reuniones con padres de familia
y estudiantes surge la idea de organizar, de hacer por lo menos el primer encuentro o las primeras
fiestas patronales del corregimiento, fue una experiencia espectacular porque finalmente nos pusimos
de acuerdo padres de familia, estudiantes y los maestros para organizar en mucho tiempo las primeras
fiestas del corregimiento y alrededor de esas fiestas la escuela, el colegio tomé partido con eventos
culturales, con comparsas, pero también las maestras se comprometieron con un festival gastronémico
y ahi'involucraron a los padres de familia, entonces ya no eran solo las maestras, también las madres
defamilia, los padres de familia se comprometieron con adelantar un festival gastronémico; y resulta
que esas fiestas que nunca se habian hecho alld en ese corregimiento, las primeras las hicimos viernes,
sdbadoy domingo, tres dias, las organizamos tres dias y obviamente un dia para cada cosa, entonces
ese sdbado subid el alcalde de Bugalagrande, estuvo en la cancha con sus escoltas, estuvo la policia,
pero también estuvieron los demds.**°

Muchos maestros y maestras tuvieron que reconstruir inclusive vidas, sucumbidas, desplazadas o
utilizadas para la economia de la guerra. Un ejemplo de esto lo encontramos en dos personas que
tuvieron que huir de la guerrilla en el Tolima y se fueron hasta el Meta, donde encontraron ya no a
la guerrilla sino a los paramilitares. Alli, las maestras y maestros impulsaron a varios nifios y ninas a
vincularse mas al mundo de la escuela que el que prometia el trabajo como raspachines:

Los dos se han convertido en la tinica luz de esperanza para un grupo de 30 infantes entre los cinco
y los trece afos que en el horizonte tinicamente ven cultivos de coca, grupos de autodefensas, y el rol
de madre y cocinera para las nifias.

Es tan poco alentador el panorama para estos nifos, que a Liliana y Jairo les toca negociar con los
padres para que los dejen ir a clases y cuando sea época de recolecciéon de hoja de coca se los prestan
pues ellos los emplean como raspachines y cocineras (...) Esta profesora no se desanima por las
dificultades. Ni siquiera porque de su sueldo compre utiles como borradores, Idpices o cuadernos, entre
otros, para regaldrselos a los nifios que de otra manera no los tendrian. Muy juiciosamente prepara
sus clases con unas guias roidas por los ratones y cuando tiene que cocinarles a los ninos en el fogon
de lefia del improvisado restaurante escolar, lo hace gustosamente, pues sabe que al final de la tarde
cuando regresan a sus fincas, los nifios no van a encontrar almuerzo.*3!

Frente a ese contexto se llegd, muchas veces, a comprender que el universo que atafie a una escuela
también lo componian hijos e hijas de miembros de grupos armados, al lado de nifios, nifas o jévenes
victimas de esos mismos grupos armados; desplazados, reinsertados o con padresy madres o familiares
asesinados, desaparecidos o amenazados. Ser maestro o maestra en un contexto tan variado de
identidades conflictivas, con estudiantes hijos e hijas de la barbarie de la guerra, expresé no sélo

129 Ferreira, Daniel. 2014. Viaje al interior de una gota de sangre. Xalapa: Universidad Veracruzana, pp. 67.
130 Entrevista a Fernando Forero. Valle del Cauca, 2020.
131 El Tiempo. 2003. Disponible en https:/www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-987053. Ultima consulta octubre de 2020.



un trabajo de responsabilidad por ejercer un tipo de docencia teniendo en cuenta tal panorama.
Mas bien fue un pacto ético educativo para transformar el relato de la guerra por un relato de la
convivencia y de la no repeticiéon. Como bien lo decia un profesor “es que usted no sabe, pero un
colegio, una escuela, es todo lo que es un pais. Solo que en un solo espacio. Usted se entera de la
realidad del pais, ahi”. Es asi como miles de maestros se juntaron en aquella en la que al transformar
la escuela era posible transformar el pais.

APRENDER PARA NO MORIR. HACER CAMINAR LA ESCUELA.

Como ultimo espacio (pero no menos importante) del contexto narrativo en este informe, centrado en
las palabras de maestros y maestras, expresadas en un poco mas de 20 testimonios y talleres en Bogot3,
con integrantes de los nodos regionales de FECODE desde finales del 2019 y principios del 2020,
resaltamos, brevemente, los siguientes fragmentos de recuerdos y experiencias donde emerge la vida
como forma de resistencia, pese a los tiempos donde abundd y auin satura la muerte. Una resistencia
enfocada en buscar una verdad digna, una verdad sobre lo profundo, diverso, amplio y certero de las
acciones e ideas de muchas maestras y maestros por fortalecer la escuela, pese al conflicto armado
y sus estragos; una escuela que, como lo hemos visto, no se circunscribe solo a la clase de un salén,
cuadernos y alumnos, sino que ha implicado la identidad de un territorio, la pedagogia de la libertad,
la lucha por la educaciéon de calidad y, por ende, fundamental para que la guerra dejara de explotar a
las escuelas como trincheras. En ese sentido, aquella antigua y profunda perspectiva de los pueblos
indigenas sobre “caminar la palabra”, maestros y maestras han hecho de su proceso, en medio del
conflicto armado, caminar la escuela, quizd aun cuando ha sido tan peligroso atravesar caminos
espinosos, llenos de amenazas, de reclutamiento forzado, minas antipersona o de invasiéon policiva,
militar, guerrillera o paramilitar. Los siguientes son entonces fragmentos sobre eso de “poner” o hacer
a caminar la escuela, en resistencia a la guerra y con un deseo enorme en que esta verdad, sobre el
conflicto armado, se extienda y logre transformar a Colombia, desde la escuela y la paz.

HUILA:

Nosotros desde la plataforma en la que estamos activos como caso UP, propusimos que se cree como una
especie de cdtedra, por llamarla de alguna manera, enfocada en esa historia, no sélo la de la Unién Patriética,
sino también, no solamente en los Didlogos de La Uribe, sino también en los de La Escala, en los de San
Vicente, por qué fallaron, qué fue lo que llevo a que fuera una cosa fallida, qué fue lo que hizo que eso no
llegara a ninguna parte, por qué murié tanta gente, por qué mataron a los principales maestras.

En esa época de los 80s a nosotros nos tocd salir de alld desplazados, mi mamd vende la casa que teniamos
alld a precio de huevo para podernos ir y para poder construir acd algo, mi abuela afortunadamente le cede
un espacio en su casa acd en Neiva, un garaje, ahi mi mamd construye su casa para nosotros. En ese momento
mi papd, pues como le decia anteriormente, él conocia a muchos docentes, en ese momento estaba vivo
Lucilio Murioz, él fue una persona muy importante en nuestra historia, él nos ayudé mucho, él estuvo muy
pendiente de nosotros a través de la ADIH través de él todo el tiempo, incluso a nosotros

Mi papad procuré que siempre a esas personas, a esos muchachos, se les diera una buena educacion, mi
papd fue profesor de matemadticas, principalmente matemdticas, pero también le tocaba ética y sociales y
un poco de educacion fisica.*%?
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CAQUETA:

Fuimos hasta donde Estela, hasta la granja de ellay de ahi habian, en ese tiempo asesinaron también las personas
por ahi por Las Pailas y ella me dijo “acaba de quedar viuda no sé qué sefiora” entonces yo me fui hasta alldy a
recolectar los papeles y con las mujeres que yo trabajaba en Yanbal, también a ellas les pedi'y obvio yo le decia
no Estelita pues algo que nos den a usted le ayuda porque ademds que Estela estaba sin trabajo, estaba en
ese tiempo como que esa pension que le toco por enfermedad y todo eso muy mal, entonces que nos den algo
ayuda para con estos muchachos, entonces yo la di toda, yo la di toda, yo llegaba del colegio y entonces me
iba a buscar a Amanda, a fulana, las llamaba, ; usted también perdié? venga y eso cuando me daba cuenta mi
casa se convirtio pues en el acopio de muchas mujeres que llegaban, hay profe mire que aqui'estd la cédula, que
los papeles, que el auxilio y quedaron de llamar y pues obvio yo con mi hijo, porque en ese tiempo el tinico que
clasificaba para esa ayuda era mi hijo, porque bueno, no recuerdo, habia unos pardmetros, la edad solamente le
cazaba ya al menor y puede creer que como a los seis meses, eso se demord, a los seis meses llegaron a hacerme
visita y pues yo estaba viviendo en una de las casas de mi papi, el de la 14 que usted conoce, donde mi papd
y pues mi hijo tenia un computador y eso y los que fueron a visitar dijeron que nosotros no teniamos derecho
porque viviamos en el centro de la ciudad, que yo vivia en el centro de la ciudad y ademds que la profesora
mostraba que tenia un computador, que tenia una forma de vida y puede creer que le dieron el auxilio a todas
mis comparieras, pero bueno recibi la mejor paga, que te abracen y que te diga una mujer, profe gracias, eso
que nos dieron yo encuentro constantemente, Amanda me dice, no tengo con qué pagarle esa platica que me
dieron para mi nifia, nosotras Sandra ha sido hermosa, y bueno eso es como todo y aqui estamos en la lucha
tratando sobre todo, de transformar la mentey las vidas de nuestros hijos, para que dejen el rencor, el conflicto
y ahora ellos ... es que yo antes cuando usted me pidié que contara, yo los senté, les pregunté como miraban
ellos en este tiempo eso, qué era lo que mds les impactaba de haber vivido esa situacion y eso, porque nunca
tampoco me habia sentado a pensar desde el panorama de ellos como nifios en todo el proceso como se habian
sentido y fue bonito escucharlos anoche lo que ellos manifestaron.*3?

ANTIOQUIA

Esto Ayudo a construir el Proyecto Educativo Institucional, a la constitucion del gobierno escolar, ayudé
mucho también la eleccion de personeros y personeras y eso llevé a otra dindmica en las instituciones
educativas. Ese momento de personeros y personeras, del Proyecto Educativo Institucional y del manual
de convivencia llevé a que los colegios fueran competitivos, pero en el desarrollo de otra cultura y de otra
sociedad. Y eso empezd a disminuir la violencia y el ingreso de la comunidad al colegio trajo dos cosas: uno,
la posibilidad que teniamos de que muchos padres permanecieron en el aula con los estudiantes y dos, siuna
maestra tenia inconvenientes, una madre era el apoyo alli para hacer sus vueltas o fuera al médico y no se
tuviera que desescolarizar. Eso fue muy significativo, ;sabes por qué? por la consulta del referendo. ADIDA
pudo contar con nosotros para que fuéramos a esos colegios a sensibilizar sobre el referendo en los colegios
que ya teniamos en la comunidad cercana a nosotros, fue muy significativo. En ese entonces fue que nos
escribieron “guerrilleros ponte el camuflaje o muere de civil”, una consigna que aparecié en cada uno de esos
colegios donde gand el referendo porque eso hay que anotarlo. El referendo fue en el 2002

Yo misma decia yo aqui con este sicariato y yo vine a mandar, aimponer, me van a matar muy ligero, por eso
es que mataron a Abraham dije yo y entonces dije yo miércoles por eso tal cosa, por esos colegios, porque
los rectores fueron intransigentes y no hacian reuniones ni permitian esta solidaridad y yo vine a hacer lo
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mismo. Yo ya llevaba una semana ya siendo lo mismo y dictando desde la direccion lo que se debia hacer
y ya. No, esto tiene que ser otra cosa y los alumnos entraban unos a las 9, otros a las 11:00 o llegaban a
dormiry yo dije esto tiene que ser otra cosay esta parte nos llevé a pensar qué no podriamos situarnos frente
a nosotros mismos sino como construir colectivos, colectividades sociales y construccion de identidades.
Tener una escuela para el trabajo productivo y unas condiciones para la democracia fueron significativos
en ese tiempo. Para que tu lo registres, la consulta al referendo fue crucial porque la consulta al referendo
nos llevé a pensar que la escuela podria incidir en un cambio de sociedad.***

CALDAS

La dignificacién de estos jévenes que venian de veredas lejanas y pobres, eso fue muy gratificante y yo
me atreveria a decir que el hogar los formaba en una forma tan integral que los muchacho nunca se les
paso por la cabeza ir a ingresar a estos grupos, ese era el resultado de esa semilla que les sembramos, se
les inculcaban valores de respeto pero sobre todo autoestima que era lo que mds trabajabamos con los
muchachos, admire de ellos que después de haber estado tan en ese cuento, venir de fincas con influencia
de estos grupos, verse con ellos los fines de semana, tener que ser informantes de ellos y todo eso, por los
caminos tan largos que ellos tenian que recorrer y yo sé que en dieciséis afos que estuve en el hogar fue
un orgullo saber que ni un solo joven que hay pasado por el hogar juvenil se haya vinculado a las filas de
guerrilla o paramilitares,

Enel caso de Riosucio Caldas positivamente me sorprende los liderazgos que veo en los jovenes, me sorprende,
en el resguardo indigena de Canamomo lomaprieta y también con jévenes del casco urbano y también nos
hemos comprometido con los jévenes para acompariarlos en poner en marcha politicas publicas que hay
alli en los municipios , politicas publicas de juventud que son letra muerta, entonces hemos dicho bueno,
vamos a retomar estas cosas y convertirlas en oportunidades para construir capacidades politicas, que es
un concepto que nos ha movido muy fuertemente en este proyecto en los territorios**®

EL CARIBE

Ese colegio que es ahorita la normal, en la normal sucede el desplazamiento no sélo de Orlando, se llevan
a Atilio, sale todo un grupo de profesores de ahi y como que esa parte humana diria yo, de los mismos
companeros con los estudiantes, o sea, hicieron marcha creo que dos dias después de qué se llevaron a
Atilio, marchas con el temor mds grande del mundo, salié la gente a protestar el mismo dia en la noche,
hubo una marcha y el dia siguiente, amenazaron a un poco de profesores. Tuvieron que salir.

No hombre!, no quiero que me dejen el estatus de desplazado y amenazado y a mi esposa y a mi familia,
eso fue unatragediay después para el pago de uno eso también fue feo, a veces no teniamos ni para comer.
¢Sabes quién me ayudd a mi?, encontré un gremio de companeros muy humanos y ahi también un dia yo
le conté a un profesor que se hizo amigo mio lo que estaba pasando, que habian mds de dos meses en que
no nos pagaban, viviendo mal, tu sabes que uno tiene que pagar arriendo, tiene que comer, bueno... el
hombre me va a prestar pero me aguanté, cémo yo se lo dije un miércoles, el viernes, como cinco cajetas
llenas de alimentos, los profesores: “que vaya ahi a la sala de profesores que la doctora lo necesita”

134 Entrevista a Ligia Inés Alzate. Antioquia, 2020.
135 Entrevista a Mario Hernan Lépez. Caldas, 2020.
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1. IMPACTOS DEL CONFLICTO ARMADO EN LA ESCUELA. MANIFESTACIONES DEL CONFLICTO EN LA ESCUELA O LA VIOLENCIA CONTRA LAS COMUNIDADES EDUCATIVAS

Llegamos a la Secretaria de educacion entre el 25, entre el 26 de septiembre y vamos casi que a diario,
como a principios de octubre, 2 de octubre, logramos ya de que no solucionaran y nos acogieran acd
en Bogotd, recuerdo que habia una secretaria llamada Gloria Neira y ella nos dijo: “bueno, ya les tengo
respuesta, ustedes son acogidos acd en Bogotd, se pueden quedar a trabajar acd en Bogotd y los pueden
ubicar ya aqui en Bogotd pero si deciden quedarse ya, o sea, tienen que empezar ya, y nosotros con
las manos en la cabeza porque no habiamos ni traido ropa, no habiamos ni traido la plata suficiente, y
nosotros le manifestamos eso a la secretaria ésta y contamos con la gran bendicion de que ella nos queria
de verdad colaborar a nosotros, fijate que en esos casos, yo extrario de verdad que no hubiésemos tenido
un acompaiamiento de FECODE.*3¢

CHocad

Se convocd al consejo comunitario a una reunién, posteriormente, luego, también los padres de familia
para que estuvieran enterados de todo lo que estaba pasando y se quedé la cosa como quietica, pero, yo si
notaba que esos chicos que supuestamente ya estdn vinculados a estos grupos, siempre iban al colegio y
con los muchachos que eran mds rebeldes como esos mds desobedientes y todo, siempre ellos se reunian en
una parte porque el colegio tiene una aulas en un segundo piso, siempre se reunian ahi al pie de la escalera,
(estos chicos que la informacion que teniamos era que hacian parte de esos grupos aquellos que eran mds
indisciplinados), yo recuerdo que, yo siempre les decia: “hombre muchachos, ;ustedes por qué estdn aqui?,
estamos en horas de clase, vayan a los salones, y a los otros les decia: “cuando ya ellos salgan de aqui de clase,
pues ustedes pueden hablar con ellos, como yo veo que hablan hdganlo, pero fuera del colegio, déjenlos que
ellos estudien”; un buen dia, yo esto lo hacia todos los dias, porque ellos todos los dias entraban al colegio,
todos los dias yo notaba que se reunian con los mismos, entonces en una ocasion les dije: “ino!, déjenlos
estudiar”, yo les decia asi y uno de ellos me dice: “sefio, mire, usted es la tnica profesora que nos dice que
no podemos estar acd” y yo les digo: “no, es que yo no les quiero decir que es que ustedes no pueden estar
acd, yo lo que les he dicho es, ustedes no estdn estudiando, ellos si estdn estudiando, y he notado que ellos,
tocan la campana e igual si suena, no entran en ocasiones a clase, entonces yo lo que quiero es que ustedes
le colaboren a ellos en esa parte”. Pues a mi de todas maneras si me llené de temor, a partir de ese dia, en
una reunion que se hizo con el rector y todos los comparneros, les dije que yo no les iba a decir mds a aquellos
chicos que no entraran al colegio y que no hablaran con los muchachos, con la respuesta que me habian
dado y que después los problemas serian para mi ;si?

Yo vengo trabajando pues desde orientacion escolar, trato de llevar este mensaje de paz y hay que apostarle al
proceso de paz, yo les decia en una estrategia que busqué para desde mi rol de orientadora escolar hacerles un
trabajo, entonces, yo empecé fue a hacer todo este proceso de sensibilizacion, de que quede para ellos la paz,
tratemos de como comunidad estar organizados, tratar de hacerles ver como la problemdtica de lo que se vive,
como esto afecta a los ninos, el apoyo psicosocial que hay que brindarles por todo lo que estdn viviendo, y yo,
considero como he tratado sobre todo con el consejo comunitario que es el de autoridad, yo les digo que a ellos
les toca llevar la voceria para garantizar como la paz en su territorio porque ellos son autoridad, los consejos
comunitarios juegan un papel fundamental enlas comunidades afro indigenas, estdn amparados en la ley, entonces,
yo les decia a ellos que es eso, buscar y tocar puertas y no como acostumbrarse a convivir con el problema.*®”

136 Entrevista a Gladys Castillo y Orlando Barios. Caribe, 2020.
137 Entrevista a Diocelina Mosquera. Chocd, 2020.









SOBRE LA ESCUELA RECOMENDAMOS A LA COMISION PARA EL
ESCLARECIMIENTO DE LA VERDAD:

Esimportante que el documento final a presentar en el 2021 la Comisién
de Esclarecimiento de laVerdad, retina analisis, reflexiones, contextos y
respuestas en el marco de la verdad, frente a los 4 capitulos anteriores
mencionados: ;como el conflicto armado ha utilizado e incidido en
la escuela como un mecanismo de control? ;Cémo y por qué las
politicas publicas de educacién y diferentes acciones administrativas
respectivas, a lo largo de la historia, coincidieron con afectaciones
mas certeras del conflicto armado en la escuela y la estigmatizacion,
amenazas y asesinatos a maestros y maestras en el pais? ;Cudles han
sido los efectos que llevd al asesinato de maestros y maestras en
diferentes periodos de la historia sin que, necesariamente, hubiese
filiacion sindical? ;Cudles han sido los actos de muchos maestros y
maestras para resistir a la guerra en medio del olvido?

De acuerdo con la afirmacién, sobre una verdad que contribuya al
reconocimiento de muchas voces silenciadas u olvidadas, es importante
que esta verdad sea un paso fundamental para resarcir la deuda que,
como colombianos y colombianas, tenemos con la escuelay con miles
de maestros y maestras. Una deuda debido a las estigmatizaciones de
la educacion publica y de las movilizaciones del magisterio, asi como
la precariedad con la que se asume significa, para muchas personasy
sectores politicos e instituciones, ser maestra o maestro. Es asi como
esta contribucién de la verdad para resarcir la deuda con la escuela
debe coincidir en la incidencia de cambio, en la cultura sobre lo que
es y ha significado la escuela en el conflicto armado.

Es importante sefialar con fuerza la importancia de descentralizar las
inversiones en educacion, por parte del Estado, con el motivo de influir
mucho mas en la disminucion de las consecuencias del conflicto armado
y de la ausencia estatal en las regiones del pais. Por eso, consideramos
fundamental que no sdlo se reconozcan los hechos y el porqué de la
violencia armada y politica ha afectado tanto a la escuela, sino el rol
fundamental de maestros y maestras para que muchas comunidades
no desaparecieran debido a la guerra. Es asi como esta verdad, a través
delos relatos de maestros y maestras, debe exponer que sin educacion
diversa y extendida con garantias sélidas no puede trascender la paz
que busca el pais.
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Dignificar el rol de maestros y maestras en un contexto de conflicto armado implica que
la verdad que conozca el pais permita qué es lo que perdié la educacion del pais con las
desapariciones especificas de maestros y maestras, o el que una vereda no contard mas
con la misma escuela después de un ataque armado o después del olvido social y estatal
de dicho lugar.

PARA LA NO REPETICION

Recientemente ha habido ataques contra maestros y maestras, especificamente contra FECODE,
desde tres puntos: 1. Algunos miembros exmilitares y sectores adscritos a las victimas de
las FARC y de partidos politicos, han sefalado, con total irresponsabilidad, a FECODE como
encargado de adoctrinamiento y facilitador del reclutamiento forzado de nifios y nifias en
universidadesy colegios. 2. Se ha mencionado, en relacion con el punto anterior, a maestrosy
a FECODE como un sector que hace daino al pais porque son “violadores”. 3. El partido politico
de Alvaro Uribe Vélez ha propuesto la accién de un referendo que, basicamente, propone
debilitar o desaparecer a FECODE vy privatizar la educacién, utilizando eufemismos frente a
la financiaciéon de esta. Esto es importante mencionarlo porque el sentido de un informe de
una Comision de Esclarecimiento de la Verdad es que su importancia no debe ser enmarcar
hechos y contextos, en perspectiva sincronica, sino todo lo contrario, que esto contribuya a
entender que “lo que ha pasado” tiene unos efectos dindmicos e, inevitablemente, tendra que
ver o influird el presente y el futuro. Esperamos que este informe, sumado a las profundas
reflexiones, analisis y proposiciones de la Comisién de la Verdad, contribuya a que este tipo
de opiniones, propuestas y sesgos frente a la escuela y frente a FECODE no se repitay que
se desarmen los partidos y sectores contra los maestros y maestras. Esto, en un contexto en
el que se asesinan dia a dia lideres sociales, se influye a que el exterminio fisico, politico y
social contra maestros y maestras no desaparezca, sino que incremente.

Para influir que la guerra y por lo tanto la violencia no se reproduzca ni se repita mas en las
escuelas, sobre todo donde aulin hay grupos armados en los territorios, es importante que haya
un trabajo continuo, intenso y de larga duracion entre el legado de la comisién y maestros
y maestras en todo el pais. Con esto se reforzara no sélo la contribucién pedagogica con el
informe que entrega la Comisién de la Verdad, sino que garantizara que la educacién basica
refuerce la memoria sobre el conflicto armado y el fundamental rol de las escuelas como
territorio de paz y de no repeticion.

La desercién escolar no debera repetirse nuevamente por el reclutamiento forzado, el
desplazamiento, la presencia y control de grupos armados legales e ilegales o debido a las
amenazas a maestros y maestras. En varios lugares y momentos, como lo muestra este informe,
donde se educé a pesar de la guerra, debe ser un ejemplo para garantizar la defensa a las
escuelas en todo el pais y contribuir a la no desercién de sus estudiantes.

Que no se repita la persecucion a los movimientos pedagdgicos ni a las acciones sindicales
del magisterio. Es necesario que todas estas y otras experiencias del informe ayuden a
que no se repita la desproteccion de las justas luchas que durante décadas ha hecho el
magisterio pese a la asimilacion de su identidad como un “enemigo interno” o uno de los
indeseables o poco convenientes para una “democracia” selectiva o para unos modelos
politicos, econdmicos y educativos de caracter neoliberal y caracteristicos de las élites que
por anos han identificado al pais.



Es fundamental que no se repita la coercidn de las libertades de catedra, ni hacer de estas un
objetivo de incidencia de grupos armados legales e ilegales. De no repetirse esto, los procesos
educativos en la escuela fortalecerian la ensefanza y la construccién de sujetos libres, mas
sensibles y conscientes de su vital conocimiento y accién para la construccion de paz.

Hasta acd FECODE ha intentado escribir, en el pentagrama de la historia de Colombia, unas notas
sobre larealidad de la escuela. Las notas estan cifradas con las voces directas de maestras y maestros
que recogen el sentir de miles de compaferasy companeros. También estan los registros consignados
en libros, articulos, informes, documentales, entre otras fuentes. La interpretacion de esta dolorosa
melodia es del resorte del magisterio, de sus organizaciones y de las comunidades educativas, lo
mismo que la continuidad de esta composicion registrando miles de testimonios que no alcanzaron
a ponerse en esta primera parte del pentagrama.

Para FECODE es importante que el magisterio en ejercicio y las nuevas generaciones del mismo
sepan que la Federacion, desde su fundacion hasta el presente, ha estado asediada por el lenguaje
delaguerray porel ruido de las armas, por el ejército, la policia, la guerrilla, los paramilitares, grupos
econdémicos, partidos politicos, funcionarios nacionales, regionales y municipales, conllevando todo
eso a configurar la escuela como un territorio que resiste a la guerra, levantando su voz organizada-
mente con la protesta social, denunciando las violaciones a los derechos humanos y al Derecho
internacional Humanitario ante los respectivos organismos; pero sobre todo generando acciones
politicas, pedagdgicas y culturales tendientes a garantizar el Derecho a la educacion a millones de
nifas y nifos que la exigen y la merecen, tal como se lee en este documento de trabajo.

Volvemos a La proclama: por un pais al alcance de la/os nifia para decir que la situacion descrita se
asemeja un poco a la llegada a Macondo del corregidor, don Apolinar Moscoso, como delegado del
gobierno, porque es un personaje que arriba a desbaratar la convivencia que tanto le costé tejer en
Macondo, metiéndose con la gente, como todos los politicos que se encaraman al sillén con infulas.
La primera orden que emite el incorregible es pintar de azul todas las casas del pueblo. Pero ahi
estaba José Arcadio Buendia para salirle al paso; Moscoso quiere su casa nueva y limpia lo mismo
que Ursula, blanca como una paloma. José Arcadio, sin titubeos, le advierte que es bienvenido si
viene en son de paz, como cualquier ciudadano del comun, pero si su intencion es implantar la
violencia, obligando a la gente a pintar las casas de azul, puede largarse por el mismo camino por
donde llego, porque en Macondo no se necesita corregidor, pues no hay nada que corregir.

La negatividad a pintar la escuela del color que quieren los apologistas y empresarios de la guerra
y la actitud de José Arcadio, que encarnan la/os maestra/os, al salirle al paso y decirles que por el
camino que ingresaron por ese mismo pueden devolverse, es lo que le ha costado a la escuela, a
las comunidades, al magisterio y a sus organizaciones la vida, el exilio, el desplazamiento forzado,
la estigmatizacién, amenazas, la ocupacion, destruccion y cierre definitivo de cientos de escuelas.
A estas deplorables acciones del Estado, de la sociedad, de los grupos armados y de los enemigos
de la paz, a condenarnos al igual que a la estirpe desgraciada de José Arcadio Buendia y a seguirnos
manteniendo en la soledad, a cambio de potenciar la solidaridad, el magisterio colombiano le dice No
a la repeticion, si a la Reparacion, a eso le apuesta FECODE, a través de la Comision de la Verdad
y sobre todo de la incansable actitud solidaria, de la indeclinable lucha por la paz con justicia social
y del irrenunciable afrontamiento del gremio a la violencia y a la guerra.
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Esta publicacion se terminé de imprimir en octubre de 2021 en la
ciudad de Bogotda D.C. en los talleres de Pictograma Creativos S.A.S.
Tels.: (1) 390 00 11 e www.pictogramacreativos.com



En abril de 2021 FECODE y Viva la ciudadania entregaron
a la Comision de la Verdad este informe, que busca de un
lado, mostrar las diversas afectaciones del conflicto armado
en todos los &mbitos del sistema educativo, y de otro lado,
visibilizar algunas de las experiencias de resistencia a la
guerra que se han forjado desde diferentes actores en el
marco de la escuela.

Este informe quiere ser un punto de partida para estimular
los ejercicios de memoria en los ambitos educativos, la
creacion de pedagogias de construccion de pazy fortalecer
a escuelas como epicentros de la transformacion social,
para la que el Acuerdo Final de Paz abri6 las puertas.
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