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Presentacion

Chile es un pais multicultural y plurilingle, en el cual
convergen una diversidad de culturas y sistemas lingtiisticos
que enriquecen las posibilidades de conocimiento e
intercambio entre distintas comunidades®. Esto impone un
desafio importante para los establecimientos educacionales,
ya que deben ofrecer espacios que aseguren el respeto a la
diversidad cultural y linglistica, desarrollando procesos
educativos pertinentes a la realidad de sus estudiantes,
asegurando un enfoque intercultural que dé cuenta de la
realidad de los pueblos originarios existentes en el contexto
nacional.

Para apoyar este proceso, el Ministerio de Educacion
cuenta con el Programa de Educacion Intercultural Bilingtie
(PEIB), cuyo enfoque educativo tiene como finalidad
rescatar y valorar las diferencias existentes entre los
grupos culturalmente diversos, su negociacion y el dialogo
permanente entre cada uno de ellos, en donde las lenguas
y culturas especificas adquieren gran relevancia, ya que se
fundan en el reconocimiento y respeto mutuo.

?f' En este sentido, el presente documento tiene como
< objetivo apoyar a los establecimientos educacionales
ﬂ* que cuentan con un enfoque intercultural, a implementar
procesos educativos culturalmente pertinentes desde

los Niveles de Transicion. Para esto, se ha desarrollado un

: trabajo conjunto entre la Unidad de Educacion
Parvularia y el Programa de Educacion
Intercultural Bilinglie del Ministerio de
Educacion, creandose asi un documento
de apoyo para que educadoras de
parvulos, técnicos y educadores(as)
tradicionales puedan generar equipos

de trabajo colaborativos y eficaces, orientados a asegurar
condiciones basicas de equidad y calidad para nifos(as) de
4 y 5 anos, que asisten a escuelas con enfoque educativo
intercultural. Con esto se espera sentar las bases para que
los nifios(as) puedan continuar con su proceso de formacion
identitaria, al ingresar a primer ano basico.

Ademas, es importante mencionar que, si bien
este material ha sido elaborado especialmente para
establecimientos que cuentan con un enfoque educativo
intercultural bilinglie a partir de Primer Ano Basico, las
orientacionesqueaquiseincluyenpuedenseradoptadaspor
cualquier establecimiento que tenga interés en diversificar
sus procesos de ensefnanza y aprendizaje. De esta manera,
estas orientaciones pueden ser implementadas también en
aquellas escuelas que cuentan con matricula de nifios(as)
extranjeros, pudiendo desarrollar procesos educativos
pertinentes y significativos a todas las culturas presentes.

Finalmente, cabe mencionar que el presente
documento sera enviado a todos los establecimientos
educacionales que implementan un enfoque de Educacion
Intercultural Bilinglie, que cuentan con Niveles de
Transicion. Adicionalmente, estas orientaciones seran
complementadas con el envio de material de apoyo para
el trabajo con los nifos(as) en el aula, consistente en un
mapa que ilustra la ubicacion geografica y las principales
caracteristicas de cada pueblo originario, un set de laminas
de apoyo para el desarrollo de experiencias de aprendizaje
y material audiovisual referido a danzas y misica de
algunos pueblos originarios.

"Para la siguiente propuesta se entendera por comunidad a un grupo de personas que comparte una cultura, identidad y un espacio territorial.

Para estos efectos, seran comunidades, las comunidades indigenas, las asociaciones y las organizaciones.

5



Contenido

» Fundamentacion 8

1.1 ;Por qué y para qué una propuesta de implementacion
curricular con enfoque intercultural en Educacion
Parvularia? 9

1.2 Marco normativo que mandata la implementacion de
la Educacion Intercultural 12

1.3 Educacion Intercultural en contextos de diversidad
cultural 14

1.3.1 Cultura 14

1.3.2 Multiculturalidad e interculturalidad:
dos conceptos para comprender la diversidad 14

1.3.3 Pueblos originarios 16

Fes 1.4 Educacion Intercultural Bilingiie en Chile 18

I I B Curriculum nacional de Educacion
Parvularia e interculturalidad 20

2.1 Instrumentos curriculares de la Educacion Parvularia 22

2.2 Objetivos de la Educacion Parvularia 23
2.3 Principios pedagogicos de la Educacion Parvularia 26
2.4 Principios formativos de los pueblos originarios 30

2.5 Avanzando hacia un enfoque intercultural en los niveles
de transicion 32

2.6 Pertinencia cultural en el curriculum de Educacion
Parvularia 36



I I I m Organizando el proceso
educativo en contextos con enfoque

intercultural 38

3.1 Roles del Equipo de Aula y Educador(a) Tradicional

39

3.2 Contextos para el Aprendizaje 42
3.2.1 Conformacion y funcionamiento de

comunidades educativas 43

3.2.2 Organizacion del tiempo 44

3.2.3 Organizacion del ambiente educativo 51

3.2.4 Planificacion 55
3.2.5 Evaluacion 64

I V. Materiales
complementarios 72
Mapa de los pueblos originarios 73
Laminas de los pueblos originarios 74

L

T,

m Ejemplos de Experiencias
de Aprendizaje en contextos
interculturales 75

Unidad tematica: conociendo los pueblos originarios de
Chile 76

Experencias de aprendizaje:

+ Conociendo el mapa de los pueblos originarios 77
+ Conociendo al pueblo Aymara 79
+ Conociendo al pueblo Quechua 81
+ Conociendo al pueblo Licanatai 83
+ Conociendo al pueblo Diaguita 85
+ Conociendo al pueblo Colla 87
+ Conociendo al pueblo Mapuche 89
+ Conociendo al pueblo Rapa Nui 91
+ Conociendo al pueblo Kawésqgar 93
+ Conociendo al pueblo Yagan 95
+ Conociendo juegos de nuestras culturas 97
+ Recordando lo aprendido 99
Bibliografia 101
Anexo:

Cuestionario de Diagnostico Sociolinguistico 102

i
.,
)

A,
g

P
O
S
=4






En Chile la educacion es reconocida como un derecho
de todos quienes habitan nuestro pais, especialmente
ninos y ninas. Asi, el Ministerio de Educacion se propone
como mision asegurar un sistema educativo equitativo
y de calidad que contribuya a la formacion integral y
permanente de las personas y al desarrollo del pais,
mediante la formulacion e implementacion de politicas,
normas y regulacion sectorial.

En este contexto, la siguiente propuesta pone énfasis
en el reconocimiento y valoracion del individuo en su
especificidad cultural y de origen, considerando su lengua,
cosmovision e historia, recogiendo, de esta manera, el
principio de interculturalidad abordado en la Ley General de
Educacion (Ministerio de Educacion, 2009). Asimismo, dicha
Ley plantea que la Educacion Parvularia debera considerar
como objetivo general, en aquellos establecimientos que
cuenten con un alto porcentaje de matricula indigena,
que los estudiantes logren desarrollar aprendizajes que
les permitan comprender y expresar mensajes simples en
lengua indigena, reconociendo a través de esta accion su
historia y conocimientos de origen.

Desde esta perspectiva, el Ministerio de Educacion, a
través de la Unidad de Educacion Parvularia y el Programa
de Educacion Intercultural Bilinglie, asume el desafio de
construir desde el marco curricular vigente de Educacion
Parvularia, una propuesta de implementacion curricular
pertinente, que propicie una formacion intercultural
para los primeros y segundos Niveles de Transicion,
en establecimientos educacionales que cuentan con
presencia indigena, con la finalidad de implementar una
educacion significativa y de calidad, capaz de garantizar
el derecho de los pueblos originarios al reconocimiento y
desarrollo de su lengua y su cultura en el espacio escolar.

2De la Maza, F; Benavides, P; Coronata, C,; Ziliani, M.; Rubilar, G. (2010). Propuestas para Chile 2010. Capitulo Ill. Componentes claves para la incorporacion de la

interculturalidad en la educacion parvularia.

En Educacion Parvularia, la educacion intercultural se
relaciona con el reconocimiento, en la practica pedagogica,
de la pertenencia e identidad cultural de los nifos y nifas
a partir de sus familias de origen, esto con la finalidad de
fortalecer suidentidady desarrollar enla escuela formas de
convivencia que promuevan el respeto por las diferencias
y la no discriminacion?. De esta manera, y entendiendo
que es el nacleo familiar el primer espacio de socializacion
y transmision de conocimiento de los nifos y las nifas, y
que ademas es en los primeros afos de vida cuando se
establecen las bases para la construccion de la identidad,
se considera que el marco curricular vigente visibiliza el
concepto de cultura, invitando a generar espacios de
participacion donde todos aporten con sus conocimientos
y en los cuales las educadoras(es) de parvulos consideren
aquellos elementos significativos para los nifos, las nifas
y sus familias:

“Son fundamentales aquellos que corresponden
a su cultura de pertenencia, ya que contribuyen
significativamente a la formacion de su identidad,
autoestima y sentidos mas profundos. El respeto y
valorizacion de la diversidad étnica, linglistica y cultural
de las diversas comunidades del pais, hace necesario su
reconocimiento e incorporacion en la construccion e
implementacion curricular. Por esta razon, aparece
como fundamental la consideracion
de los parvulos como agentes
activos de estas culturas
especificas, aportando desde
su perspectiva de nifias y nifos”
(Ministerio de Educacion, 2002,
pag. 14).




Considerando lo anterior, resulta necesario promover
un proceso educativo que considere aprendizajes
pertinentes y contextualizados para los nifios(as) que
habitan nuestro territorio, principalmente en los primeros
anos de vida, asumiendo que este sera uno de los periodos
mas significativos de su formacion.

Cuando se visibilizan las diferentes culturas en el acto
educativo, no solo se responde a una reivindicacion, sino
que ademas se reconoce y potencia el desarrollo de todos
los miembros que componen la comunidad en general.
Este ejercicio implica reflexionar de manera critica, sobre
las practicas instaladas en el sistema educacional y
repensarlas considerando el contexto, los conocimientos
de las familias y de los propios estudiantes que asisten a
ese espacio educativo?.

Al reflexionar sobre la importancia de iniciar procesos
culturalmente pertinentes desde los niveles de transicion,
se esta considerando la realidad social, cultural, espiritual
y politica de las diferentes comunidades de origen,
que conviven en un espacio educativo determinado.
De esta manera, es posible enfrentar el desafio de
adaptar los procesos de enseianza y aprendizaje, con el
proposito de atender la diversidad cultural presente en el
establecimiento.

Almismo tiempo, se darespuestaaunmarco legislativo
que emplaza al Estado chileno a considerar la diversidad
cultural y linglistica que proporcionan los pueblos
originarios en las politicas educativas, considerando
la necesidad de construir relaciones interculturales
sustentadas en el dialogo, donde la discriminacion,
la exclusion y la desigualdad estén fuera del espacio
educativo.

*Moreno, L. (2010). Educacion parvularia intercultural bilinglie: una experiencia curricular en contexto indigena en la region del Biobio. Revista de Estudios y Experiencias en

10

Educacion (REXE). UCSC. Vol. 9, Nimero 18, agosto - diciembre.



11



1.2 Marco normativo que
mandata la implementacion de
la educacion intercultural

En Chile todos los nifos y ninas son iguales en derechos
y entre estos, se encuentra el derecho a la educacion.
Adicionalmente, y con el propodsito de reconocer las
caracteristicas culturales particulares de los pueblos
originarios, se ha creado una normativa que permite
resguardar los derechos de los nifios y nifias indigenas.
Lo anterior se ve reflejado en la Convencion sobre los
derechos del nifo* en la que se indica lo siguiente:

a) Los medios de comunicacion deberan considerar las
necesidades linglisticas de los nifios(as) pertenecientes a
un grupo indigena (articulo 17).

b) La educacion del nifio(a) debera prepararlo para
convivir en una sociedad libre, tolerante a la igualdad
de sexo y amistad entre los pueblos, grupos étnicos,
nacionales y religiosos; y ¢) No se negara a los nifios(as)
indigenas el derecho que les corresponde a tener su propia
vida cultural, a profesar y practicar su religion o a emplear
su propio idioma.

Es importante
senalar que los
establecimientos
educacionales
subvencionados
del pais, deben

y V

ofrecer procesos educativos con enfoque intercultural
en aquellos sectores que poseen alta concentracion de
nifos(as) pertenecientes a pueblos originarios, con el fin
de favorecer procesos de aprendizaje significativos y
pertinentes a cada contexto cultural. En este sentido, la
Declaracion de Naciones Unidas sobre Derechos de los
Pueblos Indigenas® sefiala que los pueblos originarios
tendran derecho a controlar sus sistemas e instituciones
educativas, impartiendo educacion en sus idiomas y
en consonancia con sus metodologias de ensefanza.
Asimismo, se plantea que los Estados velaran para que las
personas pertenecientes a estos pueblos, especialmente
los nifos(as), tengan acceso a la educacion en su propia
culturay en su propio idioma, cuando sea posible.

Al mismo tiempo, el desarrollo de procesos educativos
culturalmente pertinentes, debe estar garantizado
para todos los niveles educativos, puesto que desde las
primeras etapas de vida es fundamental velar por el
reconocimiento y valoracion de los derechos y necesidades
de los nifios y ninas. En este contexto, el Convenio 169 de
la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT)S, referido
a pueblos indigenas y tribales en paises independientes,
plantea que los Estados deben adoptar medidas que
garanticen a los miembros de los pueblos originarios,
acceso a la educacion en todos los niveles de ensefanza.
Asimismo, sefala que los programas y los servicios de
educacion deberan desarrollarse en cooperacion con
los pueblos indigenas, a fin de abarcar sus necesidades
sociales, culturales y econémicas. Por otra parte, propone
la formacion de competencias en miembros de los pueblos
originarios, ademas de su participacion en la formulacion y
ejecucion de programas de educacion, con la finalidad de
transferir estos conocimientos a estos pueblos de manera
progresiva (articulos 26 y 27).

Respecto a la mantencion y ensefianza de las
lenguas indigenas, este convenio sefala que se
debera ensefar a leer y escribir en su propia
lengua, a los nifos y nifas que estén
interesados vy, cuando esto no sea



factible, se deberan celebrar consultas que permitan
alcanzar el objetivo (articulos 28 y 29). Asimismo, la Ley
Indigena N° 19.253 mandata el uso y conservacion de
las lenguas de los pueblos originarios, en aquellas zonas
con mayor densidad indigena (articulo 28), favoreciendo la
vitalidad lingliistica cuando sea posible, como un recurso
para preservar y transmitir la cultura de cada pueblo.

En este sentido, y con el propdsito de fortalecer
la conservacion de la lengua y la cultura desde una
perspectiva pedagogica, la Ley General de Educacion
20.370 (LGE) presenta como uno de sus principios
inspiradores la  “interculturalidad”, reconociendo vy
valorando al individuo en su especificidad cultural y de
origen, considerando su lengua, cosmovision e historia.
Asimismo, plantea la promocion de politicas educacionales
que reconozcan y fortalezcan las culturas originarias. Para
esto, la ley indica que los establecimientos educacionales
con alto porcentaje de estudiantes indigenas, deberan
considerar como objetivo general el desarrollo de la
lengua, de manera oral y escrita, reconociendo su historiay
conocimientos de origen (articulos 28, 29 y 30).

“Tratado internacional firmado por Chile el afio 1990.
Votada a favor por Chile en la Asamblea General de Naciones Unidas en el afio 2007.

SEste convenio es ratificado por Chile el afio 2008, y entra en vigencia el 15 de septiembre del afio 2009.

De acuerdo a lo expuesto con anterioridad, para
implementar  procesos  educativos  culturalmente
pertinentes, esnecesario enriquecer cadaestablecimiento
con agentes educativos que cuenten con un
conocimiento profundo de la realidad cultural de su
entorno. En este sentido, y considerando que gran parte
de las instituciones de educacion superior orientadas a
formar docentes en el pais, no cuenta con asignaturas
especificas para abordar la interculturalidad y la lengua
indigena en el aula, el Ministerio de Educacion promueve
la participacion de un miembro del pueblo originario
presente en la escuela, especialista en lengua y cultura
indigena, denominado educador tradicional, quien se
hace participe del disefo e implementacion del proceso de
ensefanzay aprendizaje, aportando con sus conocimientos
de la cultura y la lengua propios de su pueblo.
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1.3. Educacion intercultural en
contextos de diversidad cultural

Para desarrollar orientaciones pedagogicas en
contextos de interculturalidad, es fundamental definir
algunos términos centrales que permitan precisar el marco
conceptual que sustenta las presentes orientaciones. De
esta manera, este documento se articula a partir de los
conceptos de cultura, multiculturalidad, interculturalidad
y pueblos originarios.

Asi, los establecimientos que cuentan con estudiantes
y familias provenientes de pueblos originarios, deben
conocer e incorporar en su Proyecto Educativo Institucional
y en su quehacer pedagogico, los siguientes conceptos:

1.3.1 Cultura

Si bien este concepto tiene muchas definiciones,
para el presente documento se utilizara el desarrollado
por Unesco, que define cultura como “el conjunto de los
rasgos distintivos espirituales y materiales, intelectuales
y afectivos que caracterizan a una sociedad o a un grupo
social y que abarca, ademas de las artes y las letras, los
modos de vida, las maneras de vivir juntos, los sistemas de
valores, las tradiciones y las creencias.” (Unesco, 2001).

Por su parte, la diversidad cultural sera entendida como
un factor de desarrollo capaz de ampliar las posibilidades
de crecimiento no solo en el ambito economico sino
también en el area intelectual, afectiva, moral y espiritual.
De esta manera, la defensa de la diversidad cultural
constituira un derecho ético y supone el compromiso
permanente de respetarlo, particularmente en las personas
que pertenecen a minorias y a pueblos indigenas (Unesco
2001: articulos 3y 4).

Asimismo, y a partir de la propuesta de Unicef (2013),
para estas orientaciones se considera el reconocimiento
de la diversidad cultural desde la aceptacion, el respeto
y el desarrollo de relaciones de mutuo enriquecimiento,
garantizando la valoracion e interaccion de todas las
culturas presentes en igualdad de condiciones. De esta
manera, se propone al equipo de aula’ liderado por la
educadora de parvulos, reconocer las diferencias culturales
del contexto en el cual se desempefia, respetandolas
e incorporandolas dentro de la practica educativa,
posibilitando el desarrollo de la identidad cultural que
cada nino y nifa posee, asumiendo de esta manera el
derecho de cualquier ser humano a construir y mantener
su propia identidad cultural (Unesco, 2005).

1.3.2 Multiculturalidad e interculturalidad:
dos conceptos para comprender la diversidad

El concepto de multiculturalidad se refiere a la
naturaleza culturalmente diversa de la sociedad humana.
De esta manera, se plantea que todo grupo social es
culturalmente diverso en cuanto a su etnia 0 nacion,
lengua, religion y caracteristicas socioeconomicas.

Por su parte, la interculturalidad sera concebida
como «la presencia e interaccion equitativa de diversas
culturas y la posibilidad de generar expresiones culturales
compartidas, adquiridas por medio del dialogo y de una
actitud de respeto mutuo» (Unesco, 2006). De esta manera,
la interculturalidad supone un espacio democratico de
encuentro entre diversas culturas, constituyéndose como
una herramienta para generar nuevas formas de relacion
entre los pueblos.

Al respecto, la Unesco diferencia lo multicultural
de lo intercultural, estableciendo que este dltimo
concepto esta referido a la evolucion y dinamismo de las
interacciones entre grupos culturalmente distintos y no
solo al reconocimiento de esta diversidad en un espacio
determinado.

’El equipo de aula esta compuesto por la educadora(or) de parvulos, la técnico en Educacion Parvularia y otros agentes educativos presentes permanentemente en el aula.
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En este contexto, es necesario considerar que las
relaciones interculturales no siempre se dan en un
ambiente ideal donde se reconoce de partida la dignidad
del otro®, sino que son parte de un proceso en el cual
el dialogo, no borrara por si mismo las desigualdades
existentes, sin embargo, hara conscientes de esta realidad
a los actores del escenario en que se mueven ambos, e
impulsara practicas democraticas y no solo discursivas
(Unicef 2013). De esta manera, se plantea que al resolver
los conflictos socioculturales, la interculturalidad
posibilita una mejor convivencia entre los pueblos,
basada en el contacto desde lenguajes y plataformas
simbdlicas que les permiten relacionarse con otros
pueblos a través de elementos propios, logrando una
comunicacion eficiente sin renunciar a su singularidad
para conseguirlo®.

Al mismo tiempo, la Educacion Intercultural debe ser
concebida como “una educacion enraizada en la cultura de
referencia inmediata de los educandos, pero abierta a la
incorporacion de otros elementos y contenidos de otros
horizontes culturales, incluida la propia cultura universal?”.
De esta manera, este modelo educativo permite dar
continuidad a la formacion que el nifio y la nifia traen
desde su entorno mas cercano, ya sea que provenga de un
pueblo originario o de un pais extranjero, y enriquecerla
con nuevos conocimientos para una formacion integral.

De la misma forma, la interculturalidad no solo se
asocia al contacto entre dos sociedades sino que puede ser
concebida como un proyecto transversal a las interacciones
humanas, como un proyecto social del pais, en el que se
respeten las diferencias y la identidad territorial y cultural
de todos y todas.

En la definicion de Unesco (2006), las metas distintivas
de la Educacion Intercultural se vinculan a los pilares de la
Educacion para el Siglo XXI, expresados en los siguientes
lineamientos:

' Aprender a conocer:

Adquirir una cultura general, que considere la apertura
a otros lenguajes y conocimientos, como medio de
comunicacion.

' Aprender a hacer:
Aprender a enfrentarse a situaciones y a trabajar en equipo.

' Aprender a vivir juntos:
Apertura al otro y a la diversidad.

' Aprender a ser:
Fortalecimiento de la autonomia del individuo en atencion
a sus raices.

Considerando lo anterior, para desarrollar procesos
pedagogicos culturalmente pertinentes, incorporando
la lengua materna de los pueblos originarios desde los
primeros afnos, se requiere generar un proceso reflexivo en
el espacio escolar, entendiendo que uno de los principios
fundamentales es el reconocimiento del otro como un
legitimo otro y la promocion de mayores oportunidades
para el aprendizaje, considerando los diferentes
conocimientos en igualdad de condiciones.

Asimismo, si la Educacion Intercultural Bilinglie es
realmente efectiva y refuerza el desarrollo de las destrezas
de los estudiantes en ambas lenguas, no ocasionara
confusiones ni perjuicios cognitivos, sino mas bien
beneficiara a los nifios y nifias mediante el acceso a dos
sistemas lingdisticos.

8Taylor, Charles (2001). EL multiculturalismo y la “politica del reconocimiento”. México. Fondo de Cultura Econdmica.
“Bartolomé, Miguel A. (2006). Procesos Interculturales, antropologia politica del pluralismo cultural en América Latina. México, Siglo XXI.

1L6pez, LE. (2001). La cuestion de la interculturalidad y la educacion latinoamericana (pagina 7).
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1.3.3 Pueblos Originarios

En Chile el Estado reconoce a través de la Ley 19.253
a los siguientes pueblos originarios: Mapuche, Aymara,
Rapa Nui, Licanantai, Quechua, Colla, Diaguita, Kawésgar y
Yagan. En este contexto, si bien son 9 pueblos originarios
vigentes, solo existe vitalidad linglistical’ en cuatro de
ellos: Mapuche, Aymara, Rapa Nuiy Quechua.

En Latinoamérica, Chile es uno de los paises que
presenta una menor cantidad de poblacion indigena,
situacion que probablemente ha influido en la tardia
visibilizacion de la diversidad cultural por parte del Estado
y, por ende, en el retraso de medidas a tomar al respecto.

Por otra parte, los resultados de la encuesta CASEN
han mostrado el incremento de la poblacion que se declara
indigena de un 4,4% a un 6,9%; entre los afios 1996 y
20009. Estos datos podrian interpretarse, como un indicador
positivo de una revalorizacion cultural que supone asumir
la presencia de esta diversidad cultural y posicionarla
dentro de todos los ambitos en que los pueblos originarios
lo requieran (Unicef et al; 2012).

Visibilizar a los pueblos originarios, significa
reconocerlos como sujetos de derecho, asumiendo que
son iguales a todos los demas pueblos y reconociendo
también, el derecho a ser diferentes y a ser respetados
en esa diferencia. Asimismo, afirma la contribucion que
todos los pueblos hacen a la diversidad y riqueza de las
civilizaciones y culturas, que constituyen el patrimonio
comn de la humanidad (Unesco, 2007).

En cuanto a la pertinencia cultural, ésta estara dada
por las condiciones que ofrezca el espacio educativo para
implementar una educacion intercultural. Una escuela que
se denomina intercultural debera asegurar como principio
fundamental el resguardo de la equidad, la eliminacion de
las relaciones jerarquizadas y el desarrollo de la identidad
individual y colectiva de cada uno de los nifios y nifias que
participan de ella. Respecto a los conocimientos culturales,
se deberan generar las condiciones para que éstos sean
transmitidos en un ambiente significativo, auténtico y
pertinente a la realidad social y cultural de los nifios y las
ninas, siendo el principal soporte para esta transmision los
padres, madres, apoderados y las comunidades indigenas.

11Se entendera por vitalidad lingtistica el uso cotidiano de la lengua materna en diferentes espacios y situaciones comunicativas. Al final del presente documento, se anexa una
adaptacion del “Cuestionario de Diagnéstico Sociolingliistico”, instrumento destinado a diagnosticar el nivel de vitalidad lingliistica y cultural en las comunidades.
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De acuerdo a lo planteado en la Ley General de
Educacion (LGE), los establecimientos que cuentan
con matricula igual o superior al 20% de nifios(as)
pertenecientes a un pueblo originario, deben implementar
un Sector de Lengua Indigena (SLI), orientado a preservar
la cultura y la lengua a partir de primer afio de ensefianza
general basica.

Actualmente, en Chile existen aproximadamente 643
establecimientos que se encuentran implementando
estrategias de educacion intercultural bilinglie. Para
esto, los establecimientos cuentan con el apoyo de
un educador(a) tradicional, que se integra al equipo
pedagogico de la escuela, con el propdsito de transmitir
los conocimientos y la lengua propios del pueblo originario
presente.

Con el fin de entregar algunos antecedentes
de contexto!?, es posible sefialar que de los 643
establecimientos con enfoque intercultural bilingle, 271
cuentan con Niveles de Transicion 1y 2,y solo 8 cuentan
Unicamente con Segundo Nivel de Transicion, atendiendo
en total a 9.914 ninos(as) de 4 y 5 afios.

La distribucion se organiza de la siguiente manera:
4.268 de ellos(as) asisten a NT1 y 5.646 asisten a NT2.
Ahora bien, con respecto a los estudiantes que pertenecen
a un pueblo originario, es posible observar que del total
de parvulos que asisten a estos establecimientos, 4.499
nifos(as) pertenecen a un pueblo originario, asistiendo
1988 de ellos(as) a NT1. En el caso de NT2, esta cifra
asciende a 2.511 nifios(as).
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2Estos antecedentes han sido extraidos de la base de datos del Ministerio de Educacion, afio 2013.



643 Establecimientos con EIB

De acuerdo a lo anterior, cada establecimiento debe conocer las culturas de origen de los nifios(as) atendidos,
resguardando que todas éstas sean consideradas y valoradas en igualdad de condiciones. Este desafio puede ser alin mayor,
cuando en un mismo curso conviven nifos(as) pertenecientes a distintos paises y pueblos originarios. En este sentido, resulta
fundamental contar con la presencia del educador(a) tradicional, ademas de promover la participacion de las familias y la
comunidad, visibilizando todas las culturas presentes en el aula (por ejemplo, pueblos originarios y extranjeros, entre otros).
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La Educacion Parvularia en Chile ha experimentado
importantes avances en la Gltima década, situacion que ha
conducido al pais a poner énfasis en la importancia de los
programas educativos que se encargan de prestar atencion
pedagodgica oportuna y de calidad a todos los nifios(as)
entre cero y seis anos.

Algunos de estos avances se pueden resumir de la
siguiente manera®>:

+ 2003: Se reconoce a la Educacion Parvularia como un
nivel educativo.

+ 2007: Se promulga una reforma constitucional que
garantiza el acceso gratuito y universal al Segundo Nivel
de Transicion.

+ 2008: El acceso gratuito y universal se amplia al
Primer Nivel de Transicion.

» 2009: A través del programa Chile Crece Contigo, se
asegura Educacion Parvularia gratuita a todos los niflos(as)
de familias que pertenezcan al 60% mas vulnerable del
pais.

+ 2013: Camara de diputados aprueba el proyecto de
reforma constitucional que establece la obligatoriedad del
Segundo Nivel de Transicion y crea un sistema que permite
ampliar el acceso gratuito y universal para el Nivel Medio
Mayor.

De acuerdo a lo anterior, y considerando que
actualmente los establecimientos con enfoque
intercultural bilinglie se encuentran implementando
un Sector de Lengua Indigena a partir de primer ano de
Ensefianza General Basica, se vuelve necesario desarrollar
diversas estrategias que permitan favorecer la continuidad
de los procesos pedagodgicos durante toda la trayectoria
educativa. En este contexto, es deber del sistema
educacional ofertar procesos educativos culturalmente
pertinentes desde los primeros afos de escolaridad, que
permitan garantizar igualdad de oportunidades a todos los
ninos(as) del pais.

13Secretaria General de la Presidencia. Proyecto de reforma constitucional que establece la obligatoriedad del Segundo Nivel de Transicion y crea un sistema de financiamiento gratuito desde

el Nivel Medio Mayor. (12 de junio de 2013).
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2.1 Instrumentos curriculares
de la Educacion Parvularia

LosgrandesavancesquehaexperimentadolaEducacion
Parvularia en Chile, han sido acompafados y fortalecidos a
partir del desarrollo curricular del nivel. Al respecto, cabe
destacar que todos los referentes curriculares elaborados
para Educacion Parvularia se caracterizan por ser amplios
y flexibles, con el propésito de resguardar su pertinencia
y de responder a la diversidad cultural. De esta manera,
actualmente se cuenta con los siguientes instrumentos:

¢Qué se espera que
aprendan los nifos y
niias de 0 a 6 ainos?

¢Como progresan los
aprendizajes de los
nifios de 0 a 6 afnos?

¢Queé se espera
que aprendan
los nifios y
nifias de NT1?

¢Qué se espera
que aprendan
los nifios y
nifias de NT2?
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+  Bases Curriculares de la Educacion Parvularia:
Se publican en el afo 2001, definiendo una serie de
aprendizajes esperados que deben ser favorecidos
entre los primeros meses de vida y los seis afos. En
este instrumento se definen los objetivos, principios
pedagogicos y fundamentos de la Educacidon Parvularia,
ademas de orientaciones para organizar los diversos
contextos para el aprendizaje (planificacion, comunidad
educativa, organizacion del tiempo, espacio y evaluacion).
También se definen los diversos ambitos y nicleos de
aprendizaje que permiten organizar el trabajo pedagogico.

' Mapas de Progreso del Aprendizaje: Se publican
en el afo 2008, como un instrumento complementario
a las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia.
Presentan una progresion de los aprendizajes que debieran
alcanzar los nifos(as) desde los primeros meses de vida
hasta los seis afos, organizandolos en cinco tramos de
logro. A partir de esta informacion, es posible orientar a
las educadoras(es) en la elaboracion de instrumentos de
evaluacion pertinentes a cada curso. Este instrumento
considera los ambitos y nicleos de aprendizaje propuestos
en las Bases Curriculares y, ademas, complementa esta
estructura definiendo ejes de aprendizaje para cada
nacleo.

+  Programas Pedagégicos para Primer y Segundo
Nivel de Transicion: Se publican en el afio 2008, con
el proposito de especificar y operacionalizar aquellos
aprendizajes que deben ser favorecidos a los cuatro y cinco
anosrespectivamente.Ensuestructura, contiene los ejes de
aprendizaje y los Gltimos tres tramos de logro propuestos
por los Mapas de Progreso, ademas de presentar ejemplos
de desempenio y de experiencias de aprendizaje asociadas
a cada aprendizaje esperado de NT1y NT2.

Cabe destacar que, al igual que las
caracteristicas propias de la Educacion Parvularia,
todos los documentos curriculares han sido
elaborados desde una perspectiva ampliay flexible,
siendo responsabilidad de cada educadoralor) y

del establecimiento, resguardar la pertinencia del
proceso educativo que se organiza al implementar
el curriculum.




2.2 Objetivos de la
Educacion Parvularia'*:

Con el proposito de garantizar educacion de calidad, las
Bases Curriculares han definido un conjunto de objetivos
de la Educacion Parvularia, que permiten explicitar los
aspectos que se deben conjugar en todo proceso educativo
durante la primera infancia. Estos objetivos son los
siguientes:

Promover el bienestar integral del nifo y la nifia mediante la creacion de ambientes saludables, protegidos,
acogedores y ricos en términos de aprendizaje, donde ellos vivan y aprecien el cuidado, la seguridad y la
confortabilidad y potencien su confianza, curiosidad e interés por las personas y el mundo que los rodea.

Promover en la nifia y el nifio la identificacion y valoracion progresiva de sus propias caracteristicas personales,
necesidades, preferencias y fortalezas, para promover una imagen positiva de si mismo y el desarrollo de su
identidad y autonomia, como asi mismo, la consideracion y el respeto de la singularidad de los demas.

Ministerio de educacion (2002). Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (pag. 23). Chile.
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Como es posible apreciar, estos objetivos se
caracterizan por ser amplios y desafiantes, ademas de
relevar la necesidad de disefiar e implementar procesos
educativos contextualizados, en los que se considere la
diversidad de los nifios(as) y sus familias como un aporte
esencial para favorecer aprendizajes significativos.
De esta manera, la amplitud de los objetivos de la
Educacion Parvularia permite sustentar una extensa
variedad de propuestas pedagogicas, que se adapten a los
requerimientos y caracteristicas de cada realidad cultural.

Al mismo tiempo, estos objetivos plantean una
Educacion Parvularia centrada en el bienestar del nifo(a) y
caracterizada por constituir un espacio de encuentro entre
docentes, nifos y nifas, familias y comunidad, siendo el
proceso educativo el eje central que permite articular las
tradiciones, creencias, lenguas y caracteristicas propias de
cada cultura, en igualdad de condiciones.

Ahora bien, para favorecer el bienestar integral de
cada nifio(a), se plantea la necesidad de ofrecer procesos
educativos que permitan conocer, respetar y apreciar
sus caracteristicas personales y las de otros, siendo
responsabilidad del equipo de aula y el educador(a)
tradicional, organizar oportunidades de aprendizaje
que resulten pertinentes a la realidad cultural de cada
nifo(a), su familia y al mismo tiempo, a la realidad de la
comunidad en general. Ademas, al explicitar la importancia

de la articulacion entre Educacion Parvularia y Educacion
Basica, se plantea como prioridad la necesidad de respetar
la trayectoria educativa de los nifios(as), considerando
que sus primeros afos de escolaridad deben favorecer
habilidades y conocimientos propios de su identidad, que
les permitan enfrentar de mejor manera su vida y como
parte de ésta, el Sector de Lengua Indigena que se imparte
a partir de Primer Afio Basico en estas escuelas®.

Como complemento a lo anterior es importante
sefialar que esta articulacion, presente en el curriculum
escolar, tiene que incidir en su formacion para la vida
como ciudadanos interculturales, capaces de respetar las
diferencias desde sus primeros afos de vida.

De esta manera, conceptos como pertinencia,
bienestar, integralidad, identidad, participacion de la
familia y comunidad, trayectoria educativa y formacion
en valores, adquieren especial relevancia para todos los
establecimientos que imparten Educacion Parvularia,
independiente de sus caracteristicas particulares. Asi, la
necesidad de ofrecer procesos educativos diversificados
y pertinentes constituye un desafio a nivel nacional, que
no es exclusivo de los contextos interculturales. Por el
contrario, en estas escuelas, el desafio de acercar los
procesos educativos a los nifios(as), se ve enriquecido por
las caracteristicas contextuales, geograficas y comunitarias
del lugar en que se encuentran los establecimientos.

1°E( Sector de Lengua Indigena (SLI) se sustenta legalmente en el Decreto 280 del 22 de septiembre 2009, emanado del Ministerio de Educacion. De acuerdo a este decreto,
todos los establecimientos del sistema educativo chileno pueden incorporar dentro de su plan de estudios esta asignatura, y en aquellos establecimientos que cuentan con
mas de un 20% de matricula identificada como perteneciente a algiin pueblo originario, deben implementar el SLI de manera obligatoria.
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2.3 Principios Pedagogicos
de la Educacion Parvularia

Los objetivos de la Educacion Parvularia permiten
establecer el “qué” se espera lograr a partir del desarrollo
de programas educativos de calidad en contextos
interculturales. Para favorecer el logro de dichos
objetivos, es importante explicitar una serie de principios
pedagodgicos que contribuyen a resguardar la calidad y las
caracteristicas que debe poseer todo proceso educativo
disefiado para nifios(as) menores de seis afos. En este
sentido, los principios pedagogicos permiten garantizar
el respeto por las particularidades de cada nifio(a) y su
familia, para favorecer aprendizajes significativos en
contextos culturalmente diversos.

Principio Pedagogico'® | ¢(En qué consiste?
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Ademas, estos principios se caracterizan por ser
amplios, pudiendo ser resignificados de acuerdo a la
realidad particular de cada establecimiento y comunidad.

A continuacion se presenta una propuesta, que ilustra
de qué manera los principios pedagogicos de la Educacion
Parvularia, se evidencian en los procesos educativos de los
establecimientos con enfoque intercultural:

Se refiere a la necesidad que tiene todo nifio(a) de sentirse considerado, es decir, tener
presente las necesidades, intereses, protagonismo, afectividad y cognicion que cada uno
de ellos(as) tiene, con el objeto de que se sientan aceptados, confortables, seguros, que
gocen aprendiendo y que se puedan dar cuenta de aquello que los hace sentirse bien.

*Ministerio de educacion (2002). Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (pag.17). Chile.



¢De qué manera se evidencia en la Educacion Intercultural?

Para que un niflo(a) se sienta comodo y agradado, el proceso educativo debe desarrollarse en un ambiente calido, acogedor
y cercano a su realidad. En la medida en que el nifo(a) reconozca que su escuela acepta y respeta su identidad cultural,
desarrollara una autoestima positiva que le permitira identificarse con su comunidad, brindandole seguridad para explorar
libremente su entorno.

Desde una mirada intercultural la exploracion, construccion y comunicacion con la naturaleza debe abordarse con respeto,
motivando a los nifios(as) a comprender que son parte de ella. De esta manera, el conocimiento de la naturaleza y sus
diferentes elementos ocurre a partir de la interaccion de las personas y su entorno, constituyendo un eje importante en
diversas culturas. Por esto, el entorno natural debe ser valorado como una fortaleza para el desarrollo de aprendizajes.

Enelcasode establecimientos con enfoque intercultural, es necesario conocer en profundidad las caracteristicas, costumbres,
pautas de crianza, alimentacion, normas, creencias, y expresiones culturales-espirituales propias del pueblo originario al que
pertenece cada nifo(a). Ademas, resulta esencial que cada equipo de aula comprenda y reconozca que cada nifio(a) tiene
una historia familiar Gnica, que lo define e identifica con un pueblo y una cultura de origen. De esta manera, la escuela es
responsable de incorporar estas caracteristicas al proceso educativo, con el propdsito de respetar y proteger la identidad
individual y colectiva de los nifos y las nifas.

Es necesario definir desafios diversificados de acuerdo a los requerimientos de cada nifio(a), familia y comunidad. En
contextos con enfoque intercultural, es importante determinar en conjunto escuela-comunidad-familia los aprendizajes
que se esperan potenciar en los ninos y las nifias de un determinado espacio territorial. La seleccion de estos aprendizajes
debe ser realizada a partir de las fortalezas que poseen los nifios(as) de acuerdo a su cultura de origen (por ejemplo, cuidado
de animales, conocimientos sobre hierbas medicinales, etc.) pudiendo favorecer mayores niveles de aprendizaje.

Ademas, esimportante consultar alos nifios(as), familias y a la comunidad, cuales son sus intereses y cuales son las necesidades
que ellos(as) detectan para las futuras generaciones. De esta manera, el proceso educativo podra ser direccionado para
suplir necesidades culturales, lingtiisticas o de otro orden, que se consideren relevantes.
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Principio Pedagogico®

¢En qué consiste?

* Principio de Relacion Es importante ofrecer al nifio(a) situaciones de aprendizaje que faciliten la interaccion

significativa con otros, pares y adultos, como forma de integracion, vinculacion afectiva,
‘ fuente de aprendizaje e inicio de su contribucion a la sociedad. Para esto es importante
proponer juegos colectivos, en los cuales el equipo de aula sea un importante modelo de
relacion y aprendizaje social.

Considerar que el nifio(@) como persona es esencialmente indivisible, por lo que enfrenta
todo aprendizaje en forma integral. De esta manera, el nifio(a) participa con todo su ser en
las experiencias que se le ofrecen. Esto implica que es dificil caracterizar un aprendizaje
como exclusivamente referido a un ambito especifico, aln cuando el equipo de aula
defina ciertos énfasis al planificar y evaluar los aprendizajes que seran favorecidos.

F * Principio de Unidad
04
3

H
F#‘ Principio de

Significado

Toda situacion educativa debe considerar los aprendizajes y experiencias previas de los
ninos(as). Es necesario tener presente sus intereses para motivar nuevos aprendizajes que
tengan sentido para ellos(as), al mismo tiempo que se favorece el desarrollo de relaciones
* entre sus conocimientos previos y sus nuevos aprendizajes.

5
¢
;

w¥a

* Principio de Juego Significa enfatizar y resguardar el caracter lidico (“de juego”) que deben tener las
situaciones de aprendizaje que se planteen. El juego es un proceso en si, no solo un
medio. A través de la actividad ludica se propicia la imaginacion, el gozo, la creatividad y

* la libertad de nifios y nifas.

)

S

A partir de lo anterior, es posible apreciar que todo
proceso educativo debe ser organizado resguardando
la pertinencia y el contexto de cada grupo de nifios(as),
considerando el sector geografico, las comunidades de
origen, las diferentes culturas, formas de vida y patrones
de comportamientos, que determinan las caracteristicas
y los requerimientos de aprendizaje que presentaran los
parvulos durante la primera infancia. Es entonces, deber de
la escuela, del equipo de aula y del educador(a) tradicional,
proporcionar un proceso educativo diversificado, que
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permita ajustar los diversos factores curriculares a la
realidad, no solo del curso en general, sino de cada nifio(a)
en particular. Esta situacion cobra especial relevancia
en aquellos establecimientos donde asisten nifios(as)
pertenecientes a diferentes pueblos originarios o culturas,
va que el tipo de diversificacion que se realice respecto del
proceso de ensefianza y aprendizaje, debera considerar las
caracteristicas contextuales mas profundas que permitan
respetar y responder a los requerimientos culturales de los
ninos(as), sus familias y la comunidad.



¢De qué manera se evidencia en la Educacion Intercultural?

Desde una perspectiva intercultural, resulta esencial favorecer la participacion activa de las familias y de la comunidad en el
establecimiento educativo y, al mismo tiempo, se deben generar estrategias para que la escuela participe activamente en
la comunidad. Es esencial que en estos establecimientos se favorezcan procesos en que los nifos(as) aprendan a interactuar
de manera respetuosa, tanto con otras personas como también con el medio ambiente, incentivando ademas el cuidado y
observacion de la naturaleza, para comprender por ejemplo, los mensajes que esta les envia y para adecuar su conducta con
el proposito de proteger la tierra y el medio.

Por otra parte, es importante que el equipo de aula, junto con el educador(a) tradicional, promueva el aprendizaje social
a partir de la diversidad de culturas que conviven en el curso y en la comunidad. Asi, los nifos(as) y sus familias podran
aprender de y con otros, a partir de interacciones positivas y respetuosas.

Los ninos(as) se sitGan desde su realidad particular para enfrentar todos los aprendizajes que se quieren favorecer en la
escuela. Es por tanto, deber de cada equipo de aula junto con el educador(a) tradicional, plantear un proceso educativo
que se ajuste a los conocimientos y experiencias previas de los nifios(as) y sus familias, a simbologias y formas de significar
elementos, y a las diferentes caracteristicas, requerimientos y desafios que impone cada comunidad, con el propdsito de
favorecer la formacion de un ser humano integral.

Ademas, es importante considerar que desde la mirada de los pueblos originarios, la persona se concibe como ser indivisible,
que es parte de su entorno y lo necesita para vivir, por lo tanto, mantiene una relacion horizontal con la naturaleza, basada
en la idea de respeto y valoracion hacia los seres que la habitan.

Esimportante disefar procesos educativos pertinentes que tengan sentido para los nifios(as), sus familias y para la comunidad,
haciendo uso de contextos culturales auténticos que permitan favorecer determinados aprendizajes.

De esta manera, el equipo de aula y el educador(a) tradicional deberan estar permanentemente buscando instancias que les
permitan favorecer los aprendizajes a partir de experiencias concretas, evitando recrear situaciones ficticias. Por ejemplo, al
abordar el conocimiento referido a las vestimentas de cada pueblo, pueden participar de una ceremonia cultural-espiritual
que les permita conocer las vestimentas en un espacio con sentido. Al mismo tiempo, es necesario procurar que todas las
culturas presentes en el aula estén representadas y sean consideradas en igualdad de condiciones al momento de disefar e
implementar el proceso educativo. Por ejemplo, al hacer referencia a tradiciones, simbologias, significados, lengua, masica
y alimentacion, entre otras.

Es importante que cada equipo de aula conozca en profundidad los juegos que son propios de cada cultura, con el propdsito
de incorporarlos en el proceso educativo disponiendo los elementos que resulten necesarios para realizarlos. Ademas, es
posible que el equipo de aula, con apoyo de las familias y del educador(a) tradicional, generen espacios para la realizacion de
juegos de roles, en los que cada nino(a) tenga la posibilidad de representar una instancia o una persona que sea importante
para su comunidad. Por ejemplo, jugar a representar a un consejo de sabios, la visita a una familia o una ceremonia cultural-
espiritual. En estos juegos se puede incorporar el uso de la lengua, accesorios, patrones de comportamiento entre otros.




2.4 Principios formativos de
los pueblos originarios

En los establecimientos que implementan un enfoque
educativo intercultural, los principios pedagogicos
mencionados anteriormente deben ser complementados
con aquellos que son propios de la cultura de los pueblos
originarios. Estos son comunes para la mayoria de estos
pueblos, sin embargo, cada uno cuenta con principios
propios de su cultura, los que son transmitidos a las nuevas
generaciones a través de la vida cotidiana y de los procesos
formativos que desarrolla cada familia. De esta forma se
busca incorporar estos principios a la practica pedagogica

Principio ¢En qué consiste?

y promover en la escuela una mirada en que ambas logicas
se unan, favoreciendo procesos educativos pertinentes y
respetuosos de las diferentes culturas que interactdan al
interior de una escuela.

Para que esto ocurra, es necesario que la escuela
incorpore los principios formativos de los pueblos
originarios en su Proyecto Educativo Institucional (PED),
como eje transversal a la formacion valorica y cultural que
se espera entregar a los estudiantes. Al mismo tiempo, es

7“Para los pueblos originarios, los seres vivos son todos aquellos elementos presentes en las diferentes dimensiones espaciales (Universo), ya sean visibles o invisibles al ojo humano”.
18“Para los pueblos originarios, el bienestar es una bisqueda constante del equilibrio y la armonia en su relacion entre y con los diferentes seres existentes en la naturaleza”




posible considerar acciones mas concretas que permitan Con la finalidad
favorecer la implementacion de estos principios en todos de favorecer este

los niveles educativos, por ejemplo, a partir del Plan de trabajo, se presentan
Mejoramiento Educativo (PME) del establecimiento. En a continuacion algunos

este contexto, el educador(a) tradicional, las familias principios  formativos

y la comunidad adquieren un rol protagonico, siendo fundamentales!® para los
los encargados de precisar cuales seran los principios diferentes pueblos originarios
formativos que se consideraran en la escuela, y como seran yque podrianser considerados
integrados en el proceso educativo. en la practica pedagogica de

una escuela intercultural.

¢De qué manera se evidencia en la Educacion Parvularia?

El equipo de aula, con el apoyo del educador(a) tradicional, debe favorecer el respeto y consideracion con otros seres,
orientando a los nifios(as) a descubrir y comprender que ellos(as) forman parte de la naturaleza y, por lo tanto, deben
respetarla y protegerla en su vida cotidiana.

Esto debe ser evidenciado a partir de acciones concretas como por ejemplo:

+ Pedir permiso a la naturaleza para tomar una fruta, verdura o planta medicinal.

+ Al recolectar hojas de arboles y plantas, seleccionar solo aquellas que hayan caido naturalmente, pidiendo permiso al
arbol o planta para hacerlo.

+ Modelar y recordar que no se debe matar insectos, ya que estos son también miembros de la naturaleza al igual que
nosotros, por lo que al explorar el entorno, se debe hacer con cuidado de no danarlo.

+ Aliniciar la jornada diaria, realizar alguna accion socio-espiritual propia de cada cultura como, por ejemplo, una rogativa,
en la que se pida que la jornada resulte productiva y sin problemas.

» Crear en conjunto con los nifios(as) las normas de convivencia para el aula.

 Animar a los nifios(as) a escuchar atentamente a los otros(as), respetando los turnos de participacion.

+ En distintos momentos de la jornada, favorecer la escucha atenta, creando instancias para que los nifios(as) puedan
aprender de la experiencia y sabiduria de los adultos.

El equipo de aula, con el apoyo del educador(a) tradicional, debe favorecer este principio, incorporandolo a la jornada diaria.
Por ejemplo:

+ Si en algin momento de la jornada, se realizo alguna accion socio-espiritual propia de cada cultura como, por ejemplo, una
rogativa, durante el dia, se debe orientar a los nifios(as) para que ofrezcan algo en retribucion por lo que han pedido. Luego,
al finalizar la jornada, deben agradecer por lo recibido.

+ Al momento de la colacion, animar a los nifios(as) a dar las gracias por los alimentos que reciben de la madre tierra.

+ Al acudir a un lugar para extraer algo de la naturaleza, por ejemplo greda, se debe inicialmente pedir permiso, y luego,
retribuir con algln elemento lo que se ha obtenido (monedas, alimentos, etc.).

A partir de este principio, es fundamental que el equipo de aula, en conjunto con el educador(a) tradicional, favorezca la
identificacion por parte de los nifos y de las nifias de la dualidad existente en todos los elementos que conforman su entorno
social, natural, cultural y espiritual.

Por ejemplo, generar instancias de aprendizaje relacionadas con la identificacion de:

+ Eldiay la noche

» Hombre y mujer

» Macho y hembra (esto en tanto naturaleza como también divinidades o fuerzas espirituales), entre otras.

Es importante que los nifios(as) logren identificar que estas dualidades son complementarias y relevantes para mantener la
armoniay el bienestar.

1%Quidel, Javier (2006). La regeneracion de un curriculum propio Mapunche no escolarizado a partir de algunos elementos socio religiosos. Tesis para Magister en Educacion Intercultural
Bilinglie con mencion en Planificacion y Gestion. Universidad Mayor de San Simon. Cochabamba, Bolivia.
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Como es posible apreciar, estos principios son
complementarios e interdependientes entre si, por lo tanto,
deben ser favorecidos de manera simultanea y transversal
durante todo el proceso educativo de los nifios(as).

Ademas, cabe destacar que estos principios son validos
y pertinentes a toda realidad educativa y, por lo tanto, no
son exclusivos de aquellos establecimientos que cuentan
con enfoque intercultural.

2.5 Avanzando hacia un
enfoque intercultural en los
niveles de transicion

En la actualidad, el curriculum propuesto para
el primer y segundo nivel de transicion se encuentra
compuesto por tres Ambitos de Aprendizaje: Formacion
personal y social, Comunicacion y Relacion con el medio
natural y cultural. Cada uno de estos ambitos se encuentra
dividido en Nacleos de Aprendizaje: Autonomia, Identidad,
Convivencia, Lenguaje verbal, Lenguajes artisticos, Seres
vivos y su entorno, Grupos humanos, sus formas de vida
y acontecimientos relevantes vy, Relaciones logico-
matematicasy cuantificacion. Por Gltimo, y con el proposito
de entregar mayores distinciones curriculares, cada
ndcleo se encuentra subdividido en Ejes de Aprendizaje,
agrupando un conjunto de aprendizajes que se espera que
los nifios(as) alcancen a los cuatro y cinco anos.
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Unidad de Curriculum y evaluacion. Programas Pedagogicos para NT1y NT2 (2008).

A partir de esta estructura, cada equipo de aula
podra anticipar y organizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, procurando abordar progresivamente 'y
a lo largo de todo el ano escolar, la totalidad de los
aprendizajes esperados definidos para Primer y Segundo
Nivel de Transicion. En contextos con enfoque intercultural,
el proceso de planificacion debe ser abordado a partir
de las caracteristicas culturales de las familias y de la
comunidad en que esta inserto el establecimiento, de
manera de respetarlas e incorporarlas en las experiencias
pedagogicas que se implementan cada dia?.

Cuando el equipo de aula de un nivel de
transicion, considera y potencia los Principios
Pedagogicos en la interaccion diaria, esta
atendiendo y valorando la diversidad de los
ninos(as) y sus familias.

Ministerio de Educacion (2009). Orientaciones para la implementacion de los Programas Pedag6gicos de los Niveles de Transicion. Chile.
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F Formacion personal y La formacion personal y social es un proceso permanente y continuo en la vida de
* social las personas, que involucra diversas dimensiones interdependientes. Estas comprenden
h 1 el desarrollo y valoracion de si mismo, la autonomia, la identidad, la convivencia con
* otros, la pertenencia a una comunidad y a una cultura, y la formacion valérica.

h * Se construye sobre la seguridad y confianza basica que comienzan a consolidarse
* desde el nacimiento, y dependen en gran medida del tipo y calidad de los vinculos
h * afectivos que se establecen con los padres, madres, familia y otros adultos significativos.

ﬁ Comunicacion La comunicacion constituye el proceso central mediante el cual nifios y ninas, desde
* los primeros afos de vida, intercambian y construyen significados con los otros. La
h 1 interaccion con el medio, a través de diferentes instrumentos de comunicacion, permite
* exteriorizar las vivencias emocionales, acceder a los contenidos culturales, producir
h 1 mensajes cada vez mas elaborados y ampliar progresivamente la comprension de la

ﬁ realidad.

La comunicacion en sus diversas manifestaciones involucra la capacidad de
* producir, recibir e interpretar mensajes, adquiriendo especial significado en el proceso
h‘ de aprendizaje de los primeros afos, ya que potencia las relaciones que los nifos(as)
h * establecen consigo mismos, con las personas y con los distintos ambientes en que

ﬁ participan.

ﬁ Relacion con el medio Larelacion que el nifio(a) establece con el medio natural y cultural, se caracteriza por
# natural y cultural ser activa, permanente y de reciproca influencia, constituyendo una fuente permanente
h 1 de aprendizaje.

* El medio es un todo integrado, en el que los elementos naturales y culturales se
h 1 relacionan e influyen mutuamente, configurando un sistema dinamico de interacciones
* en permanente cambio.

w Es importante que el nifio(a), ademas de identificar los distintos elementos que lo

los distintos objetos, fendmenos y hechos, para explicarse y actuar creativamente

ﬁ distinguiendo el medio natural y cultural.

1 conforman, progresivamente vaya descubriendo y comprendiendo las relaciones entre

X
- =

#Ministerio de Educacion (2002). Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile.
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Es importante favorecer la construccion de una autoestima positiva, conociendo, respetando y valorando las
caracteristicas propias y de otros, ademas de potenciar el desarrollo de una fuerte identidad con su comunidad de origen.
De esta manera, cada equipo de aula debe organizar un ambiente y un proceso educativo que facilite el reconocimiento de
los nifios(as) como parte de su comunidad.

Ademas, este ambito tiene relacion con la adquisicion de una creciente autonomia, que permitira a los nifos(as) explorar
su entorno con seguridad y confianza, haciéndose participes de diversas tareas propias de su circulo social mas cercano,
considerando que en contextos indigenas los nifos(as) son personas con responsabilidades acordes a su edad. Asi, a partir
de la participacion en su comunidad, los nifos(as) aprenden a convivir e interactuar con sus pares y adultos de manera
respetuosa y cordial.

Por Gltimo, cabe destacar que este es uno de los ambitos mas importantes durante la primera infancia, ya que su
desarrollo es determinante para el logro de los aprendizajes contenidos en los dos ambitos restantes.

Al organizar el proceso educativo en contextos con enfoque intercultural, resulta esencial considerar la lengua de los
pueblos originarios que correspondan. Si bien, en esta etapa del aprendizaje no se busca que los nifos(as) sean bilingles,
es necesario propiciar la comprension y el uso de algunas palabras y frases simples que favorezcan la comunicacion y
pertenencia de los nifos(as) al interior de su comunidad. Es posible, por ejemplo, darles a conocer diferentes escenarios
del mundo actual, para que comprendan que hay diferentes idiomas, que al igual que la lengua propia, permiten saludarse,
nominar objetos, contar, etc??. Ademas se debe considerar que las lenguas de los pueblos originarios no solo son vehiculos
de comunicacion entre las personas, sino que también permiten dialogar e interactuar con los diferentes elementos
existentes en la naturaleza.

En el caso de que exista vitalidad lingliistica en la comunidad, la incorporacion de la lengua en el espacio escolar
permite dar continuidad al desarrollo de ésta. Asimismo, es importante considerar no solo la lengua principal del pueblo
de origen de los nifios(as), sino que también es necesario explorar las diversas formas de expresiones culturales. Frente a
esto, el equipo de aula, en conjunto con el educador(a) tradicional, debera generar oportunidades para que los nifios(as)
se puedan expresar con su cuerpo, por ejemplo, a través de danzas con variados tipos de masica, de distintas culturas,
0 a través de diferentes formas de expresion artistica como: pintura, dibujo, modelado, contextualizadas en una cultura
determinada. Ademas, se deben relevar otras formas de comunicacion que tienen significado cultural como, por ejemplo,
petroglifos, geoglifos, pintura rupestre, simbolos, grecas de la textileria, entre otras.

Al organizar un proceso educativo diversificado, resulta esencial favorecer en los nifos(as) la valoracion y aprecio hacia
su vida personal, familiar y comunitaria, junto con las formas de vida de otros, identificando costumbres, tradiciones y
acontecimientos significativos del pasado y del presente.

Toda oportunidad y ambiente de aprendizaje debe considerar el contexto del que provienen los nifios(as), con el
proposito de que tenga sentido para ellos(as) y se vinculen con sus experiencias y conocimientos previos.

Considerando que para los pueblos originarios la comunicacion que las personas establecen con la naturaleza se realiza
en una relacion de igualdad, por cuanto las personas son un elemento mas de la naturaleza, es importante ofrecer instancias
destinadas a que los nifos(as) descubran y aprendan a escuchar y a observar la naturaleza, comprendiendo los mensajes
que esta transmite.

Por otra parte, y considerando la participacion de los nifos(as) en su comunidad, resulta necesario que el equipo de aula,
en conjunto con el educador(a) tradicional, genere diversas oportunidades para conocer y explorar el lenguaje matematico
propio de su pueblo de origen. De esta manera, los ninos(as) contaran con una importante herramienta para comprender
e interpretar la realidad. Por ejemplo, descubrir diferentes signos y nimeros, sistemas de equivalencia e intercambio, y
explorar variadas formas de contar, pesar o medir.

De acuerdo a lo planteado anteriormente, es posible implementacion del proceso educativo en su totalidad,
apreciar que todos los ambitos de experiencias de considerando la organizacion del tiempo y el ambiente, la
aprendizaje tienen relacion y requieren de atencion participacion de las familias y la comunidad, las estrategias
al momento de desarrollar procesos educativos en metodologicas y de mediacion, y la evaluacion de
contextos con enfoque intercultural. La forma de atender experiencias y de aprendizajes, entre otros aspectos.

estos requerimientos, es a través de la planificacion e

22Ministerio de Educacion (2002). Cuadernillo de Reflexion Pedagogica: Atendiendo la diversidad. Chile.
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2.6 Pertinencia cultural en el
curriculum de Educacion Parvularia

La Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena
(CONADI), plantea que el curriculum de Educacion Parvularia
no solo permite, sino que incentiva el desarrollo de
procesos educativos que deben responder a la diversidad
en sus tres principales dimensiones?:

+ Dimension social: referida a la procedencia
geografica y cultural, nivel socioecondmico, rol social
(tipologias familiares, percepcion social del trabajo de las
familias, etc.).

+ Dimension personal: referida a aquellos rasgos
distintivos que se relacionan con la herencia, o aquellas
derivadas de determinadas jerarquizaciones que los
modelos culturales imponen (color de piel, femenino/
masculino, patrones de belleza, etc.).

+ Dimension psicologica: referida a los procesos
de ensefanza y aprendizaje, conocimientos previos,
estilos y habitos de aprendizaje, capacidades y formas de
establecer la comunicacion, ritmos de trabajo y atencion,
motivacion, intereses, relaciones afectivas.

Ademas es importante considerar que todas estas
dimensiones, se desarrollan en su relacién arménica con
los distintos elementos de la naturaleza.

Del analisis de los instrumentos curriculares del
nivel se desprende que, tanto las Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia, como los Programas Pedagogicos de
Primery Segundo Nivel de Transicion, constituyen un marco
referencial amplio y flexible, que requiere adaptaciones
y especificaciones que cada equipo de aula, junto con el
educador(a) tradicional debe realizar, con el propdsito de
acercar y otorgar significado a los aprendizajes para cada
grupo de nifios(as), haciendo del proceso educativo, una
experiencia altamente significativa y respetuosa de todos
los nifios(as), sus familias y su comunidad. Desde esta
perspectiva, los establecimientos con enfoque intercultural
no requieren de una herramienta curricular especifica.

La cultura local o de pertenencia es fundamental en
una adecuada formacion cultural de nifios y nifias, ya que
ésta tiene un importante contenido afectivo, de identidad,
adaptacion y significados profundos. Es necesario
considerar que desde su nacimiento, el nifio(a) esta
interactuando permanentemente con diversas situaciones
que provienen de otros contextos naturales y culturales
como resultado del mundo globalizado, los aportes de la
tecnologia y los medios de comunicacion. Al respecto cabe
sefalar que las Bases Curriculares propician una verdadera
valoracion de la diversidad, como gran aporte que hace a
la sociedad entera cada persona, desde su singularidad. EL
desarrollo de esta actitud desde la nifiez es fundamental
tanto para darnos cuenta de ello, como para reconocerla
en los demas y valorarla?, sin perder la propia identidad.

#Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena (CONADI)/ Centro de Estudios Interculturales y del Patrimonio (CEIP), Universidad de Valparaiso (2009). Orientaciones curriculares para una
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2+25Ministerio de Educacion (2002). Cuadernillo de reflexion pedagogica: Atendiendo a la diversidad. Chile.



De esta forma, para desarrollar procesos educativos
culturalmente pertinentes, los establecimientos deberan
relevar este aspecto en su Proyecto Educativo Institucional
(PED. Es en este instrumento en el que se debe plasmar
el caracter intercultural que se quiere favorecer a través
del proceso educativo. Asimismo, a través de su Plan de
Mejoramiento Educativo (PME), es posible planificar v,
en el caso de contar con Subvencion Escolar Preferencial
(SEP), financiar actividades asociadas al desarrollo de la
interculturalidad. Posteriormente sera responsabilidad del
equipo de aula en conjunto con el educador(a) tradicional
y la comunidad, organizar mdltiples oportunidades de
aprendizaje que sean pertinentes y significativas para los
ninos(as) de su curso, ajustando el curriculum nacional a
esta realidad social y cultural.

Para esto, es importante que antes de iniciar el afo
escolar, cada equipo de aula se contacte directamente con
el educador(a) tradicional del establecimiento, y con las
familias de los nifios y nifas que atendera, con el objeto de
conocer su cultura, necesidades, aprehensiones, pautas de
crianza, que son propios de esa comunidad y en conjunto
investiguen, definan y calendaricen acciones, que faciliten
este proceso de conocimiento y apropiacion de la cultura
de pertenencia de ninos y nifas del establecimiento
educativo.

La pertinencia cultural es uno de los rasgos que se
definen como esenciales en el curriculum nacional de
Educacion Parvularia, y se ve reflejado ampliamente en
todos los ambitos, nlcleos y ejes de aprendizaje, por medio
de aprendizajes esperados que favorecen la atencion a la
diversidad en sus diferentes dimensiones®. Sin embargo,
los procesos que se deben llevar a cabo para alcanzar
dicha pertinencia, son de exclusiva responsabilidad de
cada establecimiento y comunidad educativa. Es por esto
que el Ministerio de Educacion sugiere y orienta a los
establecimientos para que generen acciones concretas y
eficientes destinadas a abordar la diversidad cultural.

La Educacion Parvularia Intercultural debe constituir
un espacio de encuentro entre el conocimiento de la
diversidad, la revaloracion de cada cultura, el rescate de
la identidad y la memoria, a partir y desde las vivencias
de los nifios y nifas menores de seis anos, sus familias y
contextos, y los nuevos conocimientos y desafios referidos
alainfancia que cruzan nuestros mundos en la actualidad®.

25Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena (CONADI)/ Centro de Estudios Interculturales y del Patrimonio (CEIP), Universidad de Valparaiso (2009). Orientaciones curriculares para una

Educacion Parvularia intercultural. CEIP Ediciones, Chile.

2’Secretaria de Politicas Sociales de FETE-UGT/Departamento de Migraciones Confederal de UGT. Educacion intercultural e inclusiva. Guia para el profesorado. Espaiia. 37



Organizando el
proceso educativo
en contextos con
cnfoque intercultural




Como se ha mencionado con anterioridad, todo
proceso educativo debe adaptarse a los requerimientos
que presentan los nifios(as), sus familias y la comunidad
que rodea al establecimiento educativo. Desde esta
perspectiva, en contextos con enfoque intercultural resulta
esencial considerar las diferentes culturas que conviven en
un mismo espacio educativo, debiendo enfrentar el desafio
de ajustar el proceso de ensefianza - aprendizaje de
manera igualitaria para todas las personas que conforman
la comunidad. De esta manera, no existira una sola mirada
de la ensefanza ni una dnica logica desde la que se aborde
el aprendizaje de los nifios(as), sino que se debera construir
un proceso que resulte pertinente y significativo para
todos(as), en igualdad de condiciones.

Al respecto, es relevante considerar que el proceso
educativo debe ser colaborativo y participativo, siendo
organizado por la educadoralor) de parvulos, la técnico
vy el educador(a) tradicional correspondiente, ademas
de otros profesionales de apoyo presentes en el
establecimiento (educador(a) diferencial, psicopedagogo(a),
fonoaudidlogo(a) y jefe(a) de UTP, entre otros). Para llevar
a cabo este proceso de manera coordinada, es importante
definir los roles que cada uno(a) debe cumplir para aportar
desde sus conocimientos y experticia, logrando asi un
trabajo colaborativo.

3.1 Roles del Equipo de Aula
y Educador(a) Tradicional

Al organizar el proceso educativo, resulta esencial
explicitar y delimitar las responsabilidades que cada
agente educativo cumplira. Al respecto, es importante
que el equipo de aula (educadoralor) y técnico) dialogue
con el educador(a) tradicional, para conocer cuales son
sus expectativas del proceso educativo, qué objetivos se
propondran, como se prepararan para alcanzarlos, etc.
También este equipo debe comprender cual es el sentido
de las actividades que el educador(a) tradicional propone,
para asi poder participar del proceso y apoyarlo(a).

En este sentido, es importante definir el rol que
cumplira cada miembro del equipo pedagogico:

+  Educadoralor) de Parvulos: En el disefio e
implementacion del proceso educativo, se encarga de
liderar la toma de decisiones, planificar e implementar
experiencias de aprendizaje, disefar e implementar
el proceso evaluativo y las experiencias de evaluacion
correspondientes, y en funcion de mejorar las practicas
pedagogicas, analizar los resultados de las evaluaciones,
tanto de los nifos(as) como de las experiencias de
aprendizaje. Ademas, la educadoralor) debe investigar
y conocer la cultura y los acontecimientos que son
importantes para los nifios(as), sus familias y la comunidad.
Para esto, es necesario que disefie e implemente
entrevistas con las familias y la comunidad, reuniones y
talleres de padres, madres y apoderados, creando canales
de comunicaciony coordinacion que le permitan garantizar
procesos educativos pertinentes y significativos. Por otra
parte, es fundamental que la educadora(or) se coordine con
otros profesionales del establecimiento, propiciando un
trabajo articulado que beneficie la trayectoria educativa
de los nifos(as). Finalmente, debe liderar la organizacion
de los espacios educativos, considerando la ambientacion
del espacio y la elaboracion de materiales.
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+  Tecnico en Educacion Parvularia: Se encarga de
apoyar a la educadoral(or) en el disefio e implementacion
del proceso educativo, aportando informacion valiosa
sobre los nifios(as), e ideas que sirvan de insumo para una
toma de decisiones conjunta. Al mismo tiempo, contribuye
con el proceso de planificacion y participa activamente
en la implementacion de experiencias de aprendizaje.
Por otra parte, apoya el disefio e implementacion del
proceso evaluativo y de las experiencias de evaluacion
correspondientes. Ademas, debe conocer la cultura y los
acontecimientos que son importantes para los nifos(as),
sus familias y la comunidad, participando en reuniones y
talleres de padres, madres y apoderados. Finalmente apoya
la organizacion de los espacios educativos, considerando
la ambientacion del espacio y la elaboracion de materiales.

+  Educador(a) Tradicional: Es una persona que
pertenece a un pueblo originario, y que a través de su
vida familiar y comunitaria recibié los conocimientos
que lo hacen especialista en lengua y cultura
indigena. El educador(a) tradicional participa del
diseno e implementacion del proceso de ensefanza y
aprendizaje, aportando con sus conocimientos respecto
a acontecimientos importantes de la cultura y la lengua
propios de su pueblo y significativos para los nifos(as)
y sus familias. Estos conocimientos contribuyen en la
toma de decisiones del proceso pedagodgico, orientando
la planificacion e implementacion de experiencias de
aprendizaje. Por otra parte, colabora en el disefo, ejecucion
y analisis de los procesos evaluativos, tanto de los nifios(as)
como de las experiencias implementadas.

A partir de los conocimientos que el educador(a)
tradicional posee sobre su cultura, participa y orienta el
disefio de las entrevistas con las familias y la comunidad,
procurando que éstas sean pertinentesasucultura.Ademas,
en aquellos casos en que sea necesario, participara de las
entrevistas apoyando con su conocimiento de la lengua y
la cultura a la educadora de parvulos. A su vez, lidera la
coordinacion entre la comunidad y el establecimiento,
participando en la organizacion de talleres y/o reuniones
con padres, madres y apoderados, u otros profesionales
de la escuela, con el fin de resguardar la transmision y
revitalizacion de la cultura, lo que favorece el proceso
educativo con enfoque intercultural. Para que esto ocurra,
es necesario contar con la colaboracion y compromiso
del equipo directivo de la escuela, a fin de brindar los
espacios y facilitar los recursos necesarios que permitan el
desarrollo de esta actividad.

Por otra parte, el educador(a) tradicional se encarga de
generar redes de apoyo con los diferentes miembros de la
comunidad y otras comunidades y asociaciones indigenas,
quienes se hacen participes del proceso educativo.

Finalmente, el educador(a) tradicional incorpora sus
saberes y conocimientos en la ambientacion del espacio
educativo, orientando y elaborando materiales pertinentes
a la cultura de los nifios(as) de la escuela.




El educador(a) tradicional es el soporte para el
aprendizaje de la lengua y la cultura en el establecimiento
con enfoque intercultural, teniendo conocimientos propios
de la logica cultural de su pueblo, y no necesariamente
pedagogicos, por lo que sera la educadora de parvulos,
junto con el apoyo de la técnico, quien proveera de
estos conocimientos al implementar experiencias de
aprendizaje, de manera de complementar sus saberes y
enriquecer el proceso.

Como es posible apreciar, cada uno(a) cumple
un rol especifico e indispensable, lo que les permite
complementar y apoyarse en las tareas de organizacion,
implementacion y evaluacion del proceso educativo con
ninos(as), otros docentes, familia y comunidad.
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3.2 Contextos para el Aprendizaje

Al disefar un proceso educativo, es necesario tomar
decisiones respecto de como se organizaran los diversos
contextos que estan involucrados en el proceso de
ensefanza y aprendizaje. Esto significa resguardar que
sean consistentes entre si, y adecuados en su seleccion y
organizacion, pudiendo de esta forma, apoyar el logro de
los aprendizajes esperados propuestos?,

Es importante recordar que los contextos para el
aprendizaje deben ser organizados de acuerdo a la realidad
de cada establecimientoy curso, con el propodsito de ofrecer
un proceso educativo pertinente y significativo para los
nifos(as), sus familias y la comunidad. En este sentido, es el
equipo de aula, en conjunto con el educador(a) tradicional,
elprincipalresponsable de adaptar el proceso de ensefianza
y aprendizaje, pudiendo de esta manera, acercar el proceso
educativo a los requerimientos y caracteristicas de los
diversos pueblos originarios.
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Al hacer referencia a contextos para el aprendizaje,
se consideran los componentes basicos del desarrollo
curricular, es decir:

+ Conformacion y funcionamiento de comunidades
educativas.

» Organizacion del tiempo.

» Organizacion del ambiente educativo.
' Planificacion.

+ Evaluacion.

Cada uno de estos contextos sera abordado en mayor
detalle a continuacion.

*Ministerio de Educacion (2002). Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile.



3.2.1 Conformacion y funcionamiento
de comunidades educativas

La comunidad educativa la conforman personas
que directa o indirectamente estan involucradas en la
educacion de nifos(as), quienes tienen y comparten el
propdsito de contribuir en sus aprendizajes. En el caso
de los establecimientos que implementan un enfoque
intercultural, la comunidad educativa esta compuesta
por todos los funcionarios que forman parte de la escuela
(educadoras(es) de parvulos, técnicos, profesores(as),
equipo directivo, jefe(a) de UTP, asistentes y educador(a)
tradicional, entre otros) ademas de los nifos(as),
sus familias, las asociaciones indigenas y personas
pertenecientes a la comunidad que rodea a la escuela.

El dialogo permanente entre ellos, la mutua
consideracion, coordinacion y cooperacion, unidos a la
reflexion permanente con otros miembros que también
conforman la comunidad como, por ejemplo, personas que
son importantes para un pueblo originario determinado,
son centrales para favorecer que las diversas experiencias
y oportunidades educativas de los nifos(as) sean mas
consistentes y efectivas.

La conformacion de estas comunidades educativas,
debe recoger la diversidad socio-cultural y personal de
las familias de los nifios(as), y también de otros actores de
la comunidad, valorando sus caracteristicas y los aportes
que ellos pueden hacer al desarrollo y aprendizaje de los
nifios(as). De esta manera, la comunidad constituye un
soporte fundamental para el trabajo profesional del equipo
de aula, al aportar con su conocimiento, responsabilidad,
vinculacion y cercania con los nifos(as)®.

En contextos con enfoque intercultural, una comunidad
activa y comprometida, es un soporte valorico y cultural
para las experiencias educativas, aportando desde sus
creencias, saberes y tradiciones. De esta manera, los
actores que la conforman le dan sentido y pertinencia a
los proyectos educativos que se implementen a partir del
curriculum vigente.

Al mismo tiempo, se debe considerar que todas las
familias constituyen un aporte para el proceso educativo
que se desarrolla en los establecimientos. Las escuelas con
enfoque intercultural cuentan con un valioso porcentaje
de poblacion perteneciente a pueblos originarios, cuyas
comunidades pueden contribuir desde sus conocimientos,
tradiciones, historia, lengua materna, pautas de crianza,
entre otros, lo que constituye un verdadero e invaluable
aporte cultural para los nifios(as) que asisten a estos
establecimientos. De esta manera, el equipo de aula debe
considerar la cultura de todas las familias y la comunidad
para seleccionar los aprendizajes que seran favorecidos.

Por esta razon, es fundamental que el equipo de aula
invite a las familias y a la comunidad en general, a ser
participantes activos de las iniciativas que se impulsan en
el nivel, desde el disefio de las experiencias de aprendizaje
hasta la participacion en aula, generando espacios para
que esto ocurra, y promoviendo especificamente en la
familia, el interés por conocer lo que el nifo(a) realiza y
aprende en la escuela, de modo que en el hogar puedan
hacer referencia a los temas tratados, profundizando de
esta manera, lo abordado en el establecimiento. Al mismo

2 Ministerio de Educacion (2002). Bases Curriculares de la Educacion Parvularia. Chile.
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tiempo, es importante promover el dialogo, acercamiento
y valoracion entre las familias presentes en la escuela,
favoreciendo un sentido de unidad en una comunidad que
vela por la formacion de sus nifios y ninas.

Por lo tanto, la familia, la comunidad y/o una asociacion
indigena determinada, se constituyen en un soporte
cultural para ampliar el conocimiento de los nifios(as), en la
medida que este es transmitido por las fuentes originales,
haciendo que el aprendizaje tenga mayor sentido y valor.
Ademas, al implementar la experiencia educativa, se deben
usar espacios propios de los pueblos originarios, dentro y
fuera del establecimiento. De esta forma el aprendizaje
se da de manera significativa y es parte del proceso de
vida de los nifios(as). El equipo de aula, en conjunto con el
educador(a) tradicional, puede apoyar en la reflexion, para
darle sentido cultural y pedagogico a este aprendizaje. Por
ejemplo, sefnalar el significado de usar ciertos colores o
algunas prendas y accesorios, el material con el que se
elaboran y la forma que se usan, entre otros.

En este contexto, la escuela, la familia y la comunidad
son responsables ademas, de la revitalizacion lingdistica
y cultural, comprometiéndose con el proyecto educativo
intercultural, brindando espacios tanto dentro, como fuera
del establecimiento, para el desarrollo de los aprendizajes
de la lengua y de la cultura. Por ejemplo, al facilitar
la participacion de los nifios(as) en algunas instancias
sociales realizadas en lugares especificos y relevantes para
la comunidad, como salidas a observar la naturaleza, al
espacio productivo de la comunidad, entre otras, brindando
asi aprendizajes contextualizados y significativos.

Por otro lado, también es importante que miembros de
la comunidad y/o familiares, acompafen al equipo de aula
en las actividades que se realicen en el espacio escolar.
Por ejemplo, la participacion de ellos(as) en celebraciones
relevantes para cada cultura.

3.2.2 Organizacion del tiempo

La organizacion del tiempo es uno de los primeros
aspectos que debe definir el equipo de aula, ya que implica
“tomar decisiones respecto de los diversos periodos que
conforman la jornada diaria, sus caracteristicas, secuencia
y duracion, entendiendo que todos los periodos de la
jornada deben tener una clara intencionalidad pedagogica,
es decir, que todos deben promover aprendizajes en los
nifios y nifias3?,

De esta manera, la organizacion de la jornada diaria
es una tarea central, puesto que implica determinar las
oportunidades de aprendizaje que se ofreceran a los
nifios(as) cada dia. Es por esto que el equipo de aula, con la
asesoria del educador(a) tradicional, familias y comunidad,
debe considerar una serie de elementos al momento de
definir cdmo se distribuira el tiempo:

+ Optimizar el tiempo de aprendizaje, es decir, evitar
los momentos de espera entre una experiencia y otra.

+ Cautelar que la organizacion de la jornada permita
respetar los Principios Pedagogicos de la Educacion
Parvularia y los Principios Formativos de los Pueblos
Originarios. Por ejemplo, intercalar periodos de trabajo
con periodos de descanso y recreacion (principio de
bienestar) y considerar permanentemente instancias de
agradecimiento y retribucion al entorno por lo recibido
(principio de reciprocidad).

+ Considerar la cultura de origen de todos los nifios(as)

y familias del curso, pudiendo incorporar las caracteristicas
propias de cada cultura en la jornada diaria.

Tener en cuenta la informacion contenida en:

+ Proyecto Educativo Institucional (PEI) con enfoque
intercultural.

' Plan de Mejoramiento Educativo (PME).

+ Plan anual del curso.

» Programas Pedagogicos de NT1 y NT2.

+ Diagnostico de los nifos(as), familias y comunidad.

Ademas, hay algunos criterios que se deben tener en
cuenta al momento de organizar la jornada escolar, con

el propdsito de resguardar su pertinencia y calidad. Estos
criterios son los siguientes:

*Ministerio de Educacion (2002). Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (pag. 99). Chile.

*Ministerio de Educacion (2009). Orientaciones para la implementacion de los Programas Pedagogicos de los Niveles de Transicion (pag. 17). Chile.
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Contextualizacion:

El equipo de aula debera considerar las caracteristicas culturales de los nifios(as), sus familias y de la
comunidad, con el propdsito de incorporar al proceso educativo aquellos aspectos que sean significativos
para cada cultura. Ademas, es posible que el establecimiento realice un diagnostico para conocer en qué
estado se encuentra la lengua y la cultura de los pueblos originarios relacionados con la escuela, pudiendo
generar diversas medidas oportunas para favorecer la vitalidad de estos conocimientos en la comunidad mas
cercana a la escuela. De esta manerg, el establecimiento podra promover y rescatar el patrimonio y la riqueza
cultural de los pueblos originarios, valorando la diversidad como un aspecto que enriquece al pais. A partir del
conocimiento de las culturas de los nifios(as) del curso, el equipo de aula podra resignificar la interculturalidad
en la escuela, por medio de diversas estrategias como, por ejemplo, adaptar la jornada diaria para incorporar
ciertos momentos que son relevantes para las diferentes culturas.

De acuerdo a lo anterior, el establecimiento podra efectuar un diagnostico respecto de:

» Vitalidad lingiiistica: Implica conocer con qué frecuencia se habla la lengua, cuales son sus usos, quienes
hablan la lengua en las familias, en el espacio educativo y en la comunidad.

+ Vitalidad cultural: Implica conocer la vigencia de las practicas ceremoniales- espirituales y sociales
de cada pueblo de origen. Por ejemplo: la realizacion de actividades culturales, actividades comunitarias y la
presencia de distintas autoridades tradicionales y espirituales.

Equilibrio:

Asegurar que en un periodo determinado de tiempo, por ejemplo, a mediano plazo, se favorezcan
pedagogicamente todos los ndcleos y ejes de aprendizaje, asegurando de esta manera, la integralidad del
proceso educativo. Al mismo tiempo, en contextos con enfoque intercultural, este criterio implica considerar
las caracteristicas y los aportes de todas las culturas de los nifios(as) del curso, de manera equitativa. Asi, todos
los nifios(as) veran su cultura reflejada en el proceso educativo en igualdad de condiciones, evitando que exista
una cultura que predomine por sobre las otras.

Lo anterior implica que la escuela se debe abrir a la logica de los pueblos originarios, incorporando como
parte del proceso educativo, a aquellos agentes culturales que sean propuestos por la comunidad, quienes
apoyaran la formacion de las nuevas generaciones, transmitiendo conocimientos en espacios sociales donde la
lengua y la cultura adquieren sentido, significado y funcionalidad.

Enfasis curriculares:

Unodelos primeros elementos que se deben consideraral organizar lajornada diaria, es el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) de la escuela, ya que en este instrumento, el establecimiento ha declarado los principios
esenciales de la educacion que espera entregar. Ademas, esta informacion debe ser complementada con el
Plan de Mejoramiento Educativo (PME) del establecimiento. En contextos con poblacion indigena y no indigena,
ambos documentos deben declarar el enfoque intercultural del proceso educativo, sentando las bases para
promover el reconocimiento y valoracion de las diferentes culturas presentes en la escuela, pudiendo generar,
a partir de esto, diversas acciones que permitan la recuperacion, revitalizacion y visibilizacion de los saberes
y conocimientos interculturales en el espacio escolar. Por lo tanto, la organizacion de la jornada se debera
ajustar para permitir que estas acciones sean implementadas sistematicamente con los nifios(as), manteniendo
siempre un énfasis y una intencionalidad pedagogica. Una forma de promover la vitalidad lingiistica y cultural
sera, por ejemplo, definir como énfasis curricular para los Niveles de Transicion, los nicleos de aprendizaje de
identidad, lenguaje verbal y grupos humanos, sus formas de vida y acontecimientos relevantes.
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Estructura y flexibilidad:

Una jornada diaria estructurada, que posee una secuencia regular, da estabilidad y seguridad a los nifios(as),
permitiéndoles anticiparse a los proximos periodos y, por ende, actuar con mayor autonomia. Para los pueblos
originarios la autonomia de los nifos(as) es un aspecto esencial de su desarrollo, por lo tanto, debe ser favorecida
permanentemente en la escuela, potenciando los roles que ellos(as) cumplen como miembros de su comunidad.
Ahora bien, esta estructura debe ser abordada con flexibilidad por el equipo de aula, tomando decisiones que
permitan dar respuesta oportuna frente a requerimientos emergentes de los nifios(as) o el establecimiento, por
ejemplo, modificar la duracion de algunos periodos, de acuerdo a los niveles de concentracion de los nifos(as).
Finalmente, cabe mencionar que para resguardar la estabilidad de la jornada, es importante procurar que todos
los periodos se lleven a cabo durante el dia, en el orden planificado, alin cuando se modifique la duracion de
algunos de ellos.

Participacion:

En todos los establecimientos educacionales resulta esencial considerar la participacion de las diversas
personas que estan involucradas en el proceso educativo, sin embargo, en contextos con enfoque intercultural
este criterio adquiere especial relevancia, ya que es la comunidad quien contribuye directamente con los
conocimientos culturales propios de cada pueblo de origen. De esta manera, al organizar la jornada diaria el
equipo de aula debera considerar al educador(a) tradicional, los nifios(as), sus familias y la comunidad que rodea
al establecimiento, construyendo en conjunto periodos permanentes y variables que consideren, respeten y
valoren en igual medida a las diferentes culturas que conviven en el espacio escolar.

Articulacion:

Al organizar la jornada diaria, es importante que el equipo de aula tenga presente una mirada de trayectoria
educativa del estudiante, es decir, comprender que adn cuando la escolaridad esté compuesta por tres niveles
educativos (Educacion Parvularia, Educacion Basica y Educacion Media), se trata de una misma persona, que
junto con su familia, avanza entre un curso y otro, y entre un nivel y otro. De esta manera, resulta esencial
acompanar a cada nifo(a) a lo largo de su escolaridad, procurando mantener una articulacion y continuidad del
proceso educativo, especialmente entre los Niveles de Transicion y Primer Ano de Ensefanza General Basica.
En el caso de establecimientos con enfoque intercultural, esta articulacion se debe orientar a resguardar
la representatividad de todas las culturas presentes a lo largo del ciclo escolar, ademas de mantener una
continuidad en las metodologias de ensefanza de la cultura y la lengua. Asi, el enfoque intercultural sera una
caracteristica transversal a todo el establecimiento, y no un rasgo exclusivo de cada curso o nivel educativo.
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Distribucion del tiempo: Periodos
constantes y periodos variables

Al organizar una jornada diaria, es posible distinguir
dos tipos de periodos de trabajo: constantes y variables,
los que deben ser intercalados durante el dia, de acuerdo a
los criterios revisados con anterioridad. A continuacion, se
describiran estos periodos en mayor detalle.

Periodos constantes

Son aquellos cuya intencionalidad pedagogica
permanece estable durante un tiempo, siendo mas
amplia e integradora que un aprendizaje esperado®. Para
definir qué periodos constantes formaran parte de la
jornada diaria, el equipo de aula, junto con la colaboracion
de toda la comunidad, debera distinguir cuales seran
aquellas oportunidades de aprendizaje que requieren ser
favorecidas de manera sistematica, ya sea a mediano o
largo plazo.

En general, estos periodos se refieren a los momentos
de saludo y despedida, alimentacion, higiene, descanso y
recreacion, lectura del cuento o momento del relato oral,
comentario de noticias y actualidad, cuidado del ambiente,
etc. Loimportante es que se definan tematicas y momentos
que sean relevantes y significativos para los nifios(as), por
medio de los cuales se puedan favorecer aprendizajes.

En el caso de establecimientos con enfoque
intercultural, la planificacion de estos periodos sera
esencial, ya que permitira incorporar la interculturalidad
COmMo un rasgo caracteristico y transversal de todo el
proceso educativo y de la escuela en general, evitando
que se traduzca solo en la realizacion de experiencias
de aprendizaje esporadicas. De esta manera, es posible
incorporar en la jornada diaria, diversas estrategias y
experiencias orientadas a la preservacion de la lengua y

la cultura de todos los nifios(as) y familias del curso. Por
ejemplo, es posible incorporar alimentos y preparaciones
propias de cada cultura en la alimentacion diaria de los
ninos(as).

Por otra parte, cabe mencionar que la duracion de
estos periodos durante el afo, sera relativa y debera
definirse por medio de la planificacion, de acuerdo a
diversos factores como, por ejemplo, las estaciones del
ano, los cambios de la naturaleza, los avances y cambios
en los periodos de concentracion de los nifios(as), los
requerimientos manifestados por éstos, sus familias y/o la
comunidad, entre otros.
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*Ministerio de Educacion (2009). Orientaciones para la implementacion de los Programas Pedagogicos de los Niveles de Transicion (pag. 22). Chile.



Sugerencias para la organizacion de periodos constantes en contextos con enfoque intercultural

48

Bienvenida

Orden de sus
pertenencias

Saludo

Alimentacion

Recreacion

Despedida

Generar un ambiente calido y agradable, en el que los nifos(as) sean recibidos
afectuosamente en su aula, utilizando frases de saludo en las lenguas propias de las
culturas de todos los nifos(as) y sus familias.
